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تفيــد الأبحــاث والتجــارب أن تعلُّـُـم لغــة جديــدة في ســن مبكــرة - خاصــةًً عبــر اللعــب 

والقصــص والأنشــطة التفاعليــة - يعــزز النمــو المعــرفي والوجــداني للأطفــال. وقــد أعددنــا 

العربيــة  اللغــة  التعليميــة والمعلميــن علــى إحيــاء  القيــادات  الدليــل لمســاعدة  هــذا 

والثقافــة الإماراتيــة في فصــول الســنوات المبكــرة، مــن خلال اللعــب الهــادف والتفاعلات 

اليوميــة. ومــن شــأن تعلــم اللغــة العربيــة تعزيــز النمــو المعــرفي لــدى الأطفــال، وتعميــق 

كثــر مــن لغــة ضــرورة  فهمهــم للثقافــة الإماراتيــة، وإعدادهــم لعالــمٍٍ أصبحــت فيــه إجــادة أ

متناميــة.

كــز الطفولــة المبكــرة وهــم يتحدثــون لغــات  يلتحــق الأطفــال في دبي بالمــدارس ومرا

مختلفــة ومجموعــة متنوعــة مــن اللهجــات العربيــة. وتُُظهــر الأبحــاث المشــار إليهــا في 

كانــت هــي لغتهــم الأم أم لا،  هــذه الإرشــادات أن المتحدثيــن باللغــة العربيــة، ســواء أ

كبــر في بيئــة تعليميــة غامــرة. وفي مثــل  يتعلمــون اللغــة العربيــة الفصحــى بفاعليــة أ

هــذه البيئــات، تُُدمــج اللغــة العربيــة الفصحــى بسلاســة في تجاربهــم اليوميــة، جنبــاًً إلى 

جنــب مــع التعليــم المنهجــي للوعــي الصــوتي، والنطــق، والمفــردات، والقواعــد، ومهارات 

الكتابــة ليصبحــوا متمكنيــن مــن اللغــة العربيــة الفصحــى.

ابتــداءًً مــن شــهر ســبتمبر 2025، ســيتعاون معلمــو اللغــة العربيــة ويعملــون جنبــاًً إلى 

جنــب مــع معلمــي الصــف، لدمــج ممارســات تعليــم وتعلــم اللغــة العربيــة الفصحــى 

علــى  قائمــة  جاذبــة  أنشــطة  باســتخدام 

القصــص  توظيــف  خلال  ومــن  اللعــب. 

والأناشــيد والأغــاني والتفــاعلات الجماعيــة 

المباشــرة، ســيتم دعــم الأطفــال في بنــاء 

العربيــة  اللغــة  معارفهــم ومهاراتهــم في 

وممتعــة. طبيعيــة  بطريقــة  الفصحــى 

المقدمة
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كز الطفولة المبكرة  تدعم هذه الإرشادات القيادات والمعلمين والكوادر التعليمية في المدارس ومرا

)المشار إليها في هذه الوثيقة بالمؤسسات التعليمية أو المؤسسة( في تنفيذ المتطلبات الواردة في سياسة 

هيئة المعرفة لتعليم اللغة العربية بمرحلة الطفولة المبكرة، وفي دليل وزارة التربية والتعليم لتنظيم المواد 

الإلزامية لمرحلة رياض الأطفال في المدارس الخاصة، وفي أية إرشادات مستقبلية ترد بهذا الشأن. 

قائمــة  علــى  ويشــتمل  الرئيســة،  المتطلبــات  الأول  القســم  يســتعرض 

تحقــقٍٍ تســتفيد منهــا القيــادات في التخطيــط لتنفيــذ متطلبــات السياســة في 

مؤسســاتها.

ــث إســتراتيجيات عمليــة للمعلميــن، تشــمل أســاليب  ــم الثال يحــدد القس

التخطيــط والتنظيــم والتقييــم.

يشــرح القســم الثانــي المبــادئ الأساســية لدمــج اللغــة العربيــة في مرحلــة 

الطفولــة المبكــرة، بالإضافــة الى أساســيات تدريــس المهــارات اللغويــة في 

المرحلــة العمريــة مــن 4 الى 6 ســنوات، ممــا يضمــن فهمــاًً مشــتركاًً لرؤيــة 

تعليــم وتعلــم اللغــة العربيــة الفصحــى.

العربيـــة  اللغـــة  اللغويـــة لتعلُّـُــم  التوقعـــات  أبـــرز  القســـم الرابـــع  يقـــدم 

السادســـة(،  المدرســـي )حتـــى ســـن  قبـــل  التعليـــم  الفصحـــى في مرحلـــة 

ومـــن شـــأن ذلـــك تمكيـــن المعلميـــن مـــن تقييـــم مـــدى تقـــدُُّم الأطفـــال مـــن 

مرحلـــة  إلى  بسلاســـة  انتقالهـــم  منهـــا، وضمـــان  بـــدؤوا  التـــي  المســـتويات 

الإلزامـــي. التعليـــم 

يســلط القســم الخامــس الضــوء علــى الــدور المحــوري للقيــادات التعليميــة 

في ضمــان تنفيــذ المتطلبــات بشــكل متســق ضمــن خدمــات عاليــة الجــودة 

للســنوات المبكــرة، مــن شــأنها تعزيــز تعلــم اللغــة العربيــة الفصحــى مــن 

خلال اللعــب والاســتمتاع.

يعــرض القســم الســادس متطلبــات التدريــب والتعريــف الوظيفــي إلى 

جانــب مقتطفــات بحثيــة يمكــن للمؤسســات التعليميــة اســتخدامها لتعزيــز 

المعرفــة والفهــم، ودعــم عمليــات التدريــب والتطويــر المهنــي.
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القسم الأول
متطلبات سياسة إلزامية اللغة العربية 

في مرحلة الطفولة المبكرة



كــز الطفولــة المبكــرة، وأيــة خدمــات مســتقبلية مرخصــة  يجــب علــى جميــع المــدارس الخاصــة، ومرا

مــن هيئــة المعرفــة، تنفيــذ متطلبــات تعليــم اللغــة العربيــة بمــا يتماشــى مــع هــذه الإرشــادات، وذلــك 

اعتبــاراًً مــن شــهر ســبتمبر 2025.

تُُمنــح المؤسســات التعليميــة ثلاثــة أعــوام دراســية لضمــان اســتيفاء جميــع أعضــاء الــكادر التعليمــي 

الحالييــن والجُُــدد للمــؤهلات المطلوبــة.

 متطلبات سياسة إلزامية اللغة العربية في 
مرحلة الطفولة المبكرة

يعتمــد تنفيــذ المرحلتيــن الثانيــة والثالثــة علــى تقييــم مخرجــات المرحلــة الأولى، والــذي ســيتم بعــد عامين 

من بدء تنفيذ المرحلة الأولى في شــهر ســبتمبر 2025.

يجــب تســجيل جميــع معلمــي اللغــة العربيــة في النظــام الإلكتــروني لهيئــة المعرفــة والتنميــة البشريــة. 

كمــا يجــب توثيــق جــداول تدريســهم الأســبوعية بوضــوح، وإتاحتهــا لهيئــة المعرفــة للمراجعــة عنــد الطلــب.

بأدلــة ملموســة عــن  المعرفــة  لتزويــد هيئــة  أيضــاًً  التعليميــة مســتعدة  المؤسســات  تكــون  أن  يجــب 

المناهــج التعليميــة التــي تســتخدمها لتدريــس اللغــة العربيــة، وضمــان توافقهــا مــع هــذه الإرشــادات ومــع 

المنهــاج المعتمــد في المؤسســة، وبمــا يتوافــق مــع متطلبــات وزارة التربيــة والتعليــم ذات الصلــة. ويجــب 

أن تتضمــن المعلومــات بيانــات التقييــم الخاصــة بتقــدم الأطفــال وتحصيلهــم في اللغــة العربيــة. 

  المرحلة الأولى 
تشمل الأطفال الذين تتراوح أعمارهم 

بين 4 و6 سنوات، وتطبََّق اعتباراًً من 

شهر سبتمبر 2025 
)أو أبريل 2026 للمدارس التي تبدأ عامها 

الدراسي في أبريل(.

�المرحلة الثانية
تشمل الأطفال الذين تتراوح 

أعمارهم بين 3 و4 سنوات 

)سيتم في وقتٍٍ لاحق تأكيد الجدول 

الزمني(.

المرحلة الثالثة
تشمل الأطفال من الولادة وحتى 

3 سنوات

 )سيتم في وقتٍٍ لاحق تأكيد الجدول 

الزمني(.
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المعلمون والتدريب والمؤهلات
يجــب علــى جميــع المؤسســات التعليميــة التــي تضــم أطفــالاًً تتــراوح أعمارهــم بيــن أربــع وســت ســنوات 

توظيــف عــدد كافٍٍ مــن معلمــي اللغــة العربيــة المؤهليــن، بمــا يتناســب مــع متطلبــات نمــوذج اللغــة 

المتبــع لديهــا. وينبغــي أن تخصِِّــص مــا لا يقــل عــن ثلــث الوقــت الإجمــالي الــذي يقضيــه الأطفــال أســبوعياًً 

في المؤسســة للتفاعــل باللغــة العربيــة والمشــاركة في الأنشــطة اليوميــة، بمــا فيهــا الأنشــطة التــي يقودهــا 

الأطفــال بأنفســهم، والأنشــطة التــي يقودهــا المعلــم وتســتهدف مجموعــات كبيــرة أو مجموعــات صغيــرة 

مــن الأطفــال، علــى ألا يقــل الوقــت المخصــص للأنشــطة المنظمــة التــي يقودهــا المعلــم عــن 200 إلى 

300 دقيقــة أســبوعياًً تماشــياًً مــع متطلبــات سياســة هيئــة المعرفــة ومتطلبــات الدليــل التنظيمــي لــوزارة 

التربيــة والتعليــم.

بالإضافــة إلى الوقــت المخصــص لتعليــم اللغــة العربيــة، يجــب تنظيــم جــداول معلمــي اللغــة العربيــة بمــا 

يضمــن وجودهــم في كل فصــل دراســي أو قســم في أوقــات مختلفــة علــى مــدار اليــوم. ومــن شــأن ذلــك 

أن يمكّنّهــم مــن تســهيل دمــج تعلــم اللغــة العربيــة في الأنشــطة اليوميــة المتنوعــة، مثــل أوقــات تنــاول 

الطعــام، وأوقــات اللعــب، والأنشــطة التــي يقودهــا المعلــم.

كثــر مــن 75 طــفلاًً مــن هــذه المرحلــة العمريــة في  ويجــب ألا يكــون معلــم اللغــة العربيــة مســؤولاًً عــن أ

المجمــل في جميــع الفصــول الدراســية المســندة إليــه. ويُُطلــب مــن الكــوادر التعليميــة داخــل المؤسســة 

التخطيــط والعمــل بالتعــاون مــع معلمــي اللغــة العربيــة، لتقديــم مزيــج متــوازن مــن الأنشــطة الفرديــة 

وأنشــطة المجموعــات الصغيــرة، وأنشــطة الصــف بأكملــه، وتنفيذهــا بفعاليــة. كمــا يجــب علــى القيــادات 

التعليميــة ضمــان تفاعــل المجموعــة ذاتهــا مــن الأطفــال مــع معلــم اللغــة العربيــة في أنشــطة مختلفــة وفي 

أيــام مختلفــة مــن الأســبوع.

كمــا يتعيــن علــى معلمــي اللغــة العربيــة المشــاركة في عمليــة التطويــر المهنــي المنتظــم، وذلــك بإكمــال 

كتســاب الأطفــال  مــا لا يقــل عــن 20 ســاعة تدريــب ســنوياًً. ويجــب أن يركــز هــذا التدريــب علــى طرائــق ا

اللغــة العربيــة، بالإضافــة إلى أساســيات تعليــم الطفولــة المبكــرة، بمــا في ذلــك التعلــم القائــم علــى اللعــب 

والاســتقصاء.

وعلاوة علــى ذلــك، ينبغــي إدراج معلمــي اللغــة العربيــة في نظــام تقييــم ومراجعــة الأداء بالمؤسســة 

ذلــك  بمــا في  دوريــة لأدائهــم ومناقشــته،  إجــراء مراجعــة  العمليــة  هــذه  أن تضمــن  ويجــب  التعليميــة. 

فرصــةًً  ذلــك  يُُعــد  كمــا  الأطفــال وتحصيلهــم.  تقــدُُّم  مــدى  وتقييــم  والتدريــس  التخطيــط  أســاليبهم في 

أدائهــم. لتحســين  أهــداف  ووضــع  والتدريبيــة،  التطويريــة  احتياجاتهــم  لمراجعــة 



متطلبات المؤهلات والخبرة لمعلمي اللغة العربية 
للأطفال من عمر 4 إلى 6 سنوات

يجــب علــى المؤسســات التعليميــة الالتــزام بالمتطلبــات الصــادرة عــن هيئــة المعرفــة بشــأن مــؤهلات 

كــز الطفولــة  المعلميــن وخبراتهــم عنــد تعييــن معلمــي اللغــة العربيــة في المــدارس الخاصــة ومرا

المبكــرة.

ويجب اســتيفاء هذه المتطلبات خلال ثلاثة أعوام دراســية، يتم احتســابها اعتباراًً من شــهر ســبتمبر 

.2025

الوطنــي  الإطــار  حســب   6 )المســتوى  يعادلهــا  مــا  أو  البكالوريــوس  درجــة 
في:  للمــؤهلات( 

•  التربية أو في مجال التعليم بمرحلة الطفولة المبكرة. 	
• اللغــة العربيــة أو في تخصــص ذي صلــة )الصحافــة والقانــون- إذا كانــت 	

والشــريعة  التخصصــات،  هــذه  في  التدريــس  لغــة  هــي  العربيــة  اللغــة 
الإســامية(  والدراســات 

• أي تخصــص آخــر إلى جانــب شــهادة مهنيــة مــن المســتوى 3 بحســب 	
الإطــار الوطنــي للمؤهــات في مجــال التعليــم بمرحلــة الطفولــة المبكــرة

المؤهلات

قيــادي في  أو  الحديثــة بصفــة معلــم  الخبــرة  مــن  الأقــل  ســنة واحــدة علــى 
المبــكرة الطفوــلة  مرحــلة 

أو 
بالمهنــة،  العهــد  حديــث  للمعلــم  بالنســبة 
 6 عــن  يقــل  لا  مــا  يســتكمل  أن  فيجــب 
أشــهر مــن التدريــب العملــي في التدريــس، 
تحــت إشــراف معلــم مؤهــل وذي خبــرة في 

المبكــرة.  الطفولــة  مجــال 

الخبرة
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تســاعد قائمــة التحقــق التاليــة القيــادات التعليميــة في التخطيــط لتنفيــذ متطلبــات سياســة تدريــس اللغــة 

العربيــة في مرحلــة الطفولــة المبكــرة بحلــول شــهر ســبتمبر 2025.

متطلبات تدريس اللغة العربية اعتباراًً من سبتمبر 2025

تضمــن القيــادات التعليميــة والمســؤولون عــن الحوكمــة دمــج المتطلبــات القانونيــة الــواردة في هــذه الإرشــادات 
في الفلســفة والسياســات والخطــط الخاصــة بالمؤسســة.

تضمــن القيــادات التعليميــة توظيــف عــدد كافٍٍ مــن معلمــي اللغــة العربيــة المؤهليــن لتلبيــة متطلبــات السياســة 
التعليميــة المعتمدة.

تضمــن القيــادات التعليميــة أن جميــع معلمــي اللغــة العربيــة المعينيــن يســتوفون المــؤهلات والخبــرة المطلوبــة 
خلال فتــرة الالتــزام بالسياســة والمحــددة بــثلاث ســنوات.

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى تســجيل جميــع المعلميــن في النظــام الإلكتــروني لهيئــة المعرفــة مــع إضافــة 
كاــمل التفاصــيل المطلوــبة.

تضمــن القيــادات التعليميــة إبلاغ الــكادر التعليمــي وأوليــاء الأمــور بتطبيــق المرحلــة الأولى، بــدءاًً مــن ســبتمبر 
2025 أو أبريــل 2026 )للمــدارس التــي يبــدأ عامهــا الدراســي في أبريــل وينتهــي في مــارس(.

تضمــن القيــادات التعليميــة إبلاغ جميــع أعضــاء الــكادر التعليمــي وتدريبهــم علــى تنفيــذ المتطلبــات، كمــا هــو 
موضــح في هــذه الإرشــادات.

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى ضمــان إدراج معلمــي اللغــة العربيــة في نظــام تقييــم الأداء أو مراجعــة الأداء 
الخــاص بالمؤسســة التعليميــة.

تقــوم القيــادات التعليميــة بمراجعــة ونشــر سياســة المؤسســة المتعلقــة بتدريــس اللغــة العربيــة، بمــا يتماشــى 
مــع هــذه الإرشــادات، وتحــدد منهجيــة تعليــم اللغــة العربيــة لتكــون إحــدى المنهجيــات الآتيــة: 

التدريس باللغة العربية 	.1
تدريس ثنائي اللغة، يعتمد على اللغة العربية بشكل أساسي 	.2

تدريس ثنائي اللغة، يعتمد على اللغة الإنجليزية بشكل أساسي  	.3
تدريس متعدد اللغات، يعتمد على اللغة الإنجليزية بشكل أساسي  	.4

التدريس باستخدام لغات متعددة  	.5
 تقدََّم هذه المعلومات إلى هيئة المعرفة من خلال ملف المؤسسة في النظام الإلكتروني للهيئة. 

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى قيــام معلمــي اللغــة العربيــة بتقديــم دعــمٍٍ فعــالٍٍ لتعلُّـُـم الأطفــال للغــة العربيــة، 
وذلــك لمــدة لا تقــل عــن ثلــث وقــت التدريــس المخصــص للأطفــال علــى ألا يقــل الوقــت المخصــص للأنشــطة 

المنظمــة التــي يقودهــا المعلــم عــن 200 إلى 300 دقيقــة أســبوعياًً.

متطلبات تدريس اللغة العربية اعتباراًً من سبتمبر 2025

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى قيــام الــكادر التعليمــي بالتخطيــط المســتمر والتعــاون مــع معلمــي اللغــة 
العربيــة، لتقديــم مزيــج متــوازن مــن الأنشــطة الفرديــة، وأنشــطة المجموعــات الصغيــرة، وأنشــطة الصــف بأكملــه، 

إذ يجــب توثيــق جــداول حصصهــم الأســبوعية بوضــوح، بحيــث يمكــن للهيئــة مراجعتهــا عنــد الطلــب.

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى تفاعُُــل مجموعــة الأطفــال نفســها مــع معلــم اللغــة العربيــة عبــر أنشــطة متنوعة 
في أيــام مختلفــة مــن الأســبوع.

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى اســتخدام التعلــم النشــط القائــم علــى اللعــب باســتمرار، كمــا هــو موضــح في 
هــذه الإرشــادات، مــع دمــج واضــح لثقافــة دولــة الإمــارات وقيمهــا. 

تضمــن القيــادات التعليميــة وجــود تقييــم مســتمر لمعرفــة الأطفــال ومهاراتهــم وفهمهــم للغــة العربيــة. كمــا 
تُُســتخدم التقييــم بفعاليــة في توجيــه عمليــات التخطيــط والدعــم لــكل طفــل في خطواتــه القادمــة.

تضمــن القيــادات التعليميــة اســتخدام أبــرز الكفايــات اللغويــة المتوقعــة في عمليــة التعلــم )الــواردة في القســم 
الرابــع( في تقييــم مخرجــات تعلُّـُـم الأطفــال للغــة العربيــة.

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى تقديــم الدعــم المنتظــم لجميــع أوليــاء الأمــور بطرائــق تُُمكنهــم مــن تعزيــز تعلُّـُـم 
أطفالهــم للغــة العربيــة.

تضمــن القيــادات التعليميــة حصــول أوليــاء الأمــور علــى تغذيــة راجعــة منتظمــة وتقاريــر دوريــة حــول مســتوى 
تقــدم أطفالهــم وتحصيلهــم في اللغــة العربيــة.

تضمــن القيــادات التعليميــة اســتعدادها لتقديــم أدلــة واضحــة إلى هيئــة المعرفــة، حــول تطبيقهــا منهــاج اللغــة 
العربيــة وكيفيــة مواءمتــه مــع هــذه الإرشــادات ومنهــاج المدرســة.

وتتضمــن الأدلــة المطلوبــة تقييمــات مفصّّلــة حــول مســتوى تقــدُُّم الأطفــال وتحصيلهــم في تعلُُّــم اللغــة العربيــة، 
وكيفيــة توظيــف هــذه المعلومــات في توجيــه عمليــة التخطيــط.

تضــع القيــادات التعليميــة خططــاًً محــددة لانتقــال الأطفــال بيــن المراحــل التعليميــة، مــع الاســتفادة مــن تقييمــات 
نهايــة كل مرحلــة في التخطيــط للمرحلــة التعليميــة اللاحقــة.

تحرص القيادات التعليمية على إدراج التحضير للمرحلتين الثانية والثالثة في خططها المستقبلية.
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متطلبات تدريس اللغة العربية اعتباراًً من سبتمبر 2025

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى قيــام الــكادر التعليمــي بالتخطيــط المســتمر والتعــاون مــع معلمــي اللغــة 
العربيــة، لتقديــم مزيــج متــوازن مــن الأنشــطة الفرديــة، وأنشــطة المجموعــات الصغيــرة، وأنشــطة الصــف بأكملــه، 

إذ يجــب توثيــق جــداول حصصهــم الأســبوعية بوضــوح، بحيــث يمكــن للهيئــة مراجعتهــا عنــد الطلــب.

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى تفاعُُــل مجموعــة الأطفــال نفســها مــع معلــم اللغــة العربيــة عبــر أنشــطة متنوعة 
في أيــام مختلفــة مــن الأســبوع.

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى اســتخدام التعلــم النشــط القائــم علــى اللعــب باســتمرار، كمــا هــو موضــح في 
هــذه الإرشــادات، مــع دمــج واضــح لثقافــة دولــة الإمــارات وقيمهــا. 

تضمــن القيــادات التعليميــة وجــود تقييــم مســتمر لمعرفــة الأطفــال ومهاراتهــم وفهمهــم للغــة العربيــة. كمــا 
تُُســتخدم التقييــم بفعاليــة في توجيــه عمليــات التخطيــط والدعــم لــكل طفــل في خطواتــه القادمــة.

تضمــن القيــادات التعليميــة اســتخدام أبــرز الكفايــات اللغويــة المتوقعــة في عمليــة التعلــم )الــواردة في القســم 
الرابــع( في تقييــم مخرجــات تعلُّـُـم الأطفــال للغــة العربيــة.

تحــرص القيــادات التعليميــة علــى تقديــم الدعــم المنتظــم لجميــع أوليــاء الأمــور بطرائــق تُُمكنهــم مــن تعزيــز تعلُّـُـم 
أطفالهــم للغــة العربيــة.

تضمــن القيــادات التعليميــة حصــول أوليــاء الأمــور علــى تغذيــة راجعــة منتظمــة وتقاريــر دوريــة حــول مســتوى 
تقــدم أطفالهــم وتحصيلهــم في اللغــة العربيــة.

تضمــن القيــادات التعليميــة اســتعدادها لتقديــم أدلــة واضحــة إلى هيئــة المعرفــة، حــول تطبيقهــا منهــاج اللغــة 
العربيــة وكيفيــة مواءمتــه مــع هــذه الإرشــادات ومنهــاج المدرســة.

وتتضمــن الأدلــة المطلوبــة تقييمــات مفصّّلــة حــول مســتوى تقــدُُّم الأطفــال وتحصيلهــم في تعلُُّــم اللغــة العربيــة، 
وكيفيــة توظيــف هــذه المعلومــات في توجيــه عمليــة التخطيــط.

تضــع القيــادات التعليميــة خططــاًً محــددة لانتقــال الأطفــال بيــن المراحــل التعليميــة، مــع الاســتفادة مــن تقييمــات 
نهايــة كل مرحلــة في التخطيــط للمرحلــة التعليميــة اللاحقــة.

تحرص القيادات التعليمية على إدراج التحضير للمرحلتين الثانية والثالثة في خططها المستقبلية.
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القسم الثاني
مبادئ وأساسيات تعليم

اللغة العربية 



تســتند هــذه الإرشــادات إلى قاعــدة بحثيــة واســعة، تبــرز الفوائــد المؤكــدة لتعلــم لغــةٍٍ إضافيــة في 

ســن مبكــرة لجميــع الأطفــال. وتشــمل هــذه الفوائــد تعزيــز التطــور المعــرفي لــدى الأطفــال، وتحســين 

مخرجاتهــم التعليميــة، علاوة علــى تحقيــق منافــع اجتماعيــة واقتصاديــة علــى المــدى الطويــل.

ولا يوجــد نمــط واحــد للطفــل الــذي يتعلــم اللغــة العربيــة، حيــث يدخــل الأطفــال إلى مرحلــة الطفولــة 

المبكــرة بخلفيــات لغويــة متنوعــة، فقــد تكــون بيئتهــم المنزليــة كالتــالي:

• اللغة العربية هي اللغة الأم واللغة الأساسية المستخدمة في التواصل.	

• اللغة العربية الفصحى هي اللغة المستخدمة في التواصل.	

• اللغة العربية هي اللغة الأساسية، والطفل ثنائي اللغة )يتحدث لغة أو لغات أخرى(.	

• اللغة العربية ليست اللغة الأساسية.	

• اللغة العربية ليست اللغة الأساسية، والطفل ثنائي اللغة )يتحدث لغة أو لغات أخرى(.	

وبســبب هذا التنوع، فإن اســتخدام منهجية تطبيق واحدة لتعليم اللغة العربية لن تلبي احتياجات 

جميــع الطلبــة؛ وســتختلف رحلــة كل طفــل في تعلُّـُـم اللغــة العربيــة بنــاءًً علــى معرفتــه الحاليــة وفهمــه 

ومدى اســتخدامه للغة العربية وقت التحاقه بالمؤسســة التعليمية.

مبادئ وأساسيات تعليم اللغة العربية
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المبادئ الرئيسة لتعليم اللغة العربية

15

تُُدرَّسَ اللغة العربية عبر نهج متكامل ثنائي اللغة، مما يعزز تطور الأطفال اللغوي ووظائفهم 
المعرفية الشاملة.

تُُسهم الخدمات المتميزة في مرحلة الطفولة المبكرة، والتي تتبنى نهجاًً تعليمياًً تفاعلياًً يركز على 
اللعب، في دعم تعليم اللغة العربية.

يتم توفير الدعم للأطفال لتنمية المهارات الحركية اللازمة للكلام والكتابة، وذلك قبل انتقالهم إلى 
الأنشطة التعليمية الرسمية.

تتم الاستعانة بأبرز الكفايات اللغوية المتوقعة لتعلم الأطفال في تقييم مدى تقدّّمهم وتحصيلهم، 
انطلاقاًً من المستويات التي بدؤوا منها، ودعم انتقالهم إلى المرحلة التالية من التعلّمّ.

يتم تقديم الدعم لأولياء الأمور ليتمكنوا من المشاركة بفعالية في تعلُّمُ أبنائهم للغة العربية.

تُُراعي الخدمات التعليمية اللغة الأم والخلفية الثقافية لكل طفل وتبني عليهما، أثناء تطوير الأطفال 
لمعارفهم ومهاراتهم وفهمهم للغة العربية.

يُُعدّّ معلمو اللغة العربية جزءاًً من فريق الطفولة المبكرة، ويشاركون بشكل كامل في جميع الجوانب 
ذات الصلة، بما في ذلك التخطيط والتقييم.

ينصب التركيز على تطوير اللغة المنطوقة من خلال اللعب ورواية القصص والأغاني، بالإضافة إلى 
توفير بيئة غنية عاطفياًً ولغوياًً في المراحل المبكرة من تعلم اللغة.

يتم التخطيط لتعلم اللغة العربية بالاستناد إلى التقييم المستمر، مع الحرص على توضيح المستوى 
الحالي للأطفال والخطوات التالية في مسار تعلُّمُهم. 

تحرص القيادات التعليمية على إيجاد بيئة إيجابية، يكون فيها تعلم اللغة العربية والتفاعل مع 
الثقافة الإماراتية تجربة ممتعة وهادفة لجميع الأطفال في دبي.

يتولى تدريس اللغة العربية معلمون عرب أو ممن يتحدثون العربية بطلاقة، حيث يقدمون نموذجاًً 
للنطق السليم ويستخدمون اللغة العربية الفصحى في سياقات حياتية واقعية. 

يتمتع معلمو اللغة العربية بالمؤهلات والخبرة الجيدة، ويُُخصََص لهم وقت كافٍٍ للعمل مع كل 
مجموعة من الأطفال، ومن شأن ذلك ضمان تحقيق الأطفال لتطور كبير في اللغة العربية.

يُُخصََّص وقت كافٍٍ للأطفال في تعلّمّ اللغة العربيّّة لترسيخ معارفهم ومهاراتهم وفهمهم قبل الانتقال 
إلى المرحلة التالية من التعلّمّ.



مبادئ مهمة في التأسيس للمهارات اللغوية للغة العربية

 تهيئة الأطفال للتعلّّم 
يتّّســم تعليــم الأطفــال في مرحلــة الطفولــة المبكــرة بخصوصيــة تميــزه عــن مراحــل التعلّـّـم الأخرى، 

لــذا يجــب مراعــاة هــذه الخصوصيــة؛ إذ يجــب أن يبــدأ التعلــم في بدايــة العــام الدراســي بأنشــطة 

معــدََّة لتنميــة اســتعداد الأطفــال للتعلــم مثــل: 

• الروضــة، 	 بيئــة  في  الاندمــاج  علــى  الطفــل  لمســاعدة  وممتعــة  وهادفــة  متنوعــة  أنشــطة 

والتفاعــل النشــط مــع الأقــران مثــل الألعــاب، والأناشــيد والموســيقى، والرســم، والأنشــطة 

التمثيلــي.  واللعــب  والقصــص،  الرياضيــة، 

• تعريف الأطفال بمناطق/ أركان التعلم، ومرافق المؤسسة، والروتين اليوميّ، والفعاليات 	

اليومية.

يمكــن اســتثمار جــزء مــن هــذه الأنشــطة في إتاحــة الفرصــة للأطفــال للتعــرف إلى اللغــة العربيــة 

بطريقــة ممتعــة، دون أن يكــون هنــاك تعليــم موجََّــه للغــة في الفتــرة الأولى، وذلــك لمنــح الأطفــال 

فرصــة الاســتماع للغــة لوقــت كافٍٍ وبشــكل ممتــع، وكذلــك رؤيــة الحــروف والكلمــات والأشــكال 

التــي تمثــل اللغــة في مرافــق المؤسســةس وأركانهــا.
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أ . الوعي الصوتي

هــو إدراك البنيــة الصوتيــة للكلمــات علــى مســتوى الأصــوات والمقاطــع وتمييزهــا، والقــدرة علــى 

تحليــل الكلمــات إلى وحــدات صوتيــة وإعــادة تركيبهــا في مقاطــع، والتلاعــب بأصــوات الكلمــات حذفــاًً 

وإضافــة واســتبدالاًً. ويهــدف هــذا المكــوّّن إلى تهيئــة الأطفــال وتنميــة اســتعدادهم للنظــام الصــوتي 

للغــة العربيــة الفصحــى؛ لأنّّ الأطفــال يأتــون مــن خلفيــات متنوعــة تتــراوح بيــن اللهجــات العاميــة 

واللغــات الأجنبيــة، ولا يمتلكــون معرفــة كافيــة بالنظــام الصــوتي للغــة العربيــة الفصحــى. 

منهجية تعليم اللغة العربية في مرحلة الطفولة المبكرة
يــأتي بعــض الأطفــال إلى مرحلــة الطفولــة المبكــرة دون أن يكــون لديهــم معرفــة باللغــة العربيــة 

كانــوا ناطقيــن باللغــة العربيــة أم بغيرهــا، ممــا يعنــي نّّأ علــى المعلميــن في  الفصحــى، ســواء أ

هــذه المرحلــة مســاعدة الأطفــال علــى الاســتعداد لاكتســاب اللغــة العربيــة الفصحــى وتعلُّمُهــا. 

مــن  الفصحــى  العربيــة  اللغــة  تشــكيل  كيفيــة  في  التفكيــر  مــن  بــدّّ  لا  الغايــة،  هــذه  ولتحقيــق 

خلال المهــارات الأساســية الأربــع، وهــي: الاســتماع، والتحــدث، والقــراءة، والكتابــة، مــع التركيــز 

علــى مكونــات القــراءة الخمســة، وهــي: الوعــي الصــوتيّّ، وقــراءة أصــوات الحــروف، والمفــردات، 

الأســاس  لتشــكيل  والمنهجــيّّ  الرئيــس  المدخــل  باعتبارهــا  والطلاقــة،  القــرائيّّ،  والاســتيعاب 
اللغــوي الــذي يســاعد الأطفــال في تنميــة مهاراتهــم اللغويــة. 1

وفيمــا يلــي توضيــح تفصيلــي للمهــارات الأساســية مــن حيــث المفهــوم والمهــارات الفرعيــة لــكل 

مكــون منهــا:  

1National Institute of Child Health and Human Development, NIH, DHHS. (2000). Report of the National Reading Panel: 
Teaching Children to Read: Reports of the Subgroups. Washington, DC: U.S. Government Printing Office.. Report of the national 
reading panel: teaching children to read: reports of the subgroups. Washington, DC: U.S. Government Printing Office.

1. ضوابط تعليم مهارة القراءة )مكونات القرائية الخمسة(

يجب أن يبدأ تعليم اللغة العربية بالاستعداد 

للقراءة من خلال مكونات القراءة الخمسة، ويجب 

على المعلم أن يكون على وعي بالمقصود بكل 

مكون ومهاراته ومستوياته.
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 ففــي تعليــم الأطفــال اللغــة في المراحــل المبكــرة، يجــب علــى المعلــم أن يعتمــد علــى تعليــم اللغــة 

صوتيــاًً أولاًً، وبــدون اســتخدام أي محتــوى مكتــوب مــن الحــروف أو المقاطــع أو الكلمــات؛ وذلــك حتــى 

يركــز الأطفــال علــى التــدرب علــى أصــوات اللغــة ومقاطعهــا صوتيــاًً، فــإذا أراد المعلــم مــثلاًً تعليــم 

الأطفــال صــوت الحــرف )عََ( في أول الكلمــة، فإنــه يحضــر مجموعــة صــور تعبِِّــر عــن كلمــات فيهــا 

صــوت )العيــن( مثــل: عََلــم، عِِنــب، عُُصفــور، دون تقديــم أي رمــز مكتــوب أو مطبــوع لحــرف العيــن 

أو الكلمــات الدالــة علــى الصــور، ويكــون الاعتمــاد كاملاًً علــى تعليــم اللغــة علــى نحــو صــوتيّّ؛ وذلــك 

لمســاعدة الأطفــال علــى إتقــان اللغــة الفصحــى بأصواتهــا ومقاطعهــا وكيفيــة نطقهــا. 

وبمــا نّّأ بدايــة تعلُّـُـم الأطفــال تعتمــد علــى تنميــة اســتعدادهم للنظــام الصــوتي في اللغــة العربيــة، 

فلا بــد أن يكــون لــدى المعلــم معرفــة بطبيعــة النظــام الصــوتي العــربي، مــن حيــث مكونــات الوحــدة 

الصوتيــة، وأنــواع المقاطــع في العربيــة. 

مكونات الوحدة الصوتية في اللغة العربية
يتكوّّن النظام الصوتي في اللغة العربية )الفونيم( من وحدتين صوتيتين رئيستين، هما: 

أنواع المقاطع الرئيسة في اللغة العربية 

 تتشكل اللغة العربية صوتياًً )فونولوجيّّاًً( على شكل مقاطع رئيسة هي:  

نّّإ المقاطــع الســابقة بأنواعهــا الثلاثــة ليســت علــى الدرجــة نفســها مــن الصعوبــة، لــذا فعنــد تعليــم 

الأطفــال في مرحلــة الطفولــة المبكــرة، يجــب البــدء بكلمــات تتضمــن مقاطــع قصيــرة مفتوحــة مثــل: 

التــي  الكلمــات  وتأخيــر  بَاَسِِــم(،  تِيِــن،  )تُُــوت،  سََــمََكُُ(، ومقاطــع طويلــة مفتوحــة  عََسََــلُُ،  )جََمََــلُُ، 

تتضمــن مقاطــع طويلــة مغلقــة مثــل )مِِلْْعََقــة، مُُستشــفى، مََكْْتََبََــة(، وذلــك لأنّّ المقطــع المغلــق 

يتكــون مــن متحــرك يليــه ســاكن )مِِــلْْ، مُُــسْْ، مََــكْْ(، ممــا قــد يؤثــر في قــدرة الأطفــال علــى تمييــز 

الحــروف، ولا ســيما الأطفــال الناطقيــن بغيــر العربيــة. 

18

)Vowels: short and long( الصوائت
 الحركات القصيرة )الفتحة، والضمة، والكسرة( 

والمدود )الألف، والواو، والياء(. 

)Consonants( الصوامت
جميع حروف اللغة العربية ساكنة، دون حركات 

قصيرة عليها أو مدود طويلة متصلة بها.  

مقطع طويل مغلق ويبدأ بصامت 
ثم حركة قصيرة، وينتهي بصامت 

ساكن مثل )مِِن، قََد(.

مقطع طويل مفتوح ويتكون من 
صامت وحركة طويلة مثل: /عا/ في 

كلمة عالم.

مقطع قصير مفتوح وهو المقطع 
الذي يبدأ بصامت مع حركة قصيرة 
كالفتحة أو الضمة أو الكسرة مثل 

)عََ/ لِِ/ مََ( عََلِمََِ.



ب. قراءة أصوات الحروف 

نقصــد بهــذا المكــوّّن القــدرة علــى تمييــز رمــوز اللغــة المطبوعــة ومطابقتهــا مــع أصواتهــا المســموعة، 

ــم اللغــة مــن مســتوى الوعــي الصــوتيّّ الســابق  ففــي هــذا المكــوّّن ينتقــل المعلــم بالأطفــال إلى تعلّّ

الــذي تعلّمّــوا فيــه اللغــة علــى مســتوى صــوتيّّ فقــط، إلى مســتوى تعلــم الهجــاء العــربي، مــن خلال 

الحــروف والمقاطــع والكلمــات المكتوبــة التــي يراهــا بصريّـّـاً؛ً ويكــون هــذا الانتقــال مــن المســتوى 

الصــوتيّّ إلى المســتوى الهجــائي، حســب مســتوى جاهزيــة الأطفــال وإتقانهــم المســتوى الصــوتي للغــة. 

 وهنــا يجــب التنويــه إلى نّّأ الأطفــال مــن عمــر 4 إلى 6 ســنوات يتعرضــون لجميــع أصــوات اللغــة 

العربية وكلماتها على المســتوى المســموع من خلال الأناشــيد والألعاب، إلا نّأهّ ليس من الضروري 

تعليــم جميــع حــروف الهجــاء العربيــة وعددهــا )28( حرفــاًً في مرحلــة الروضــة الأولى؛ فقــد يركــز المعلــم 

علــى تعليــم الأطفــال بعــض الحــروف في الروضــة الأولى/الســنة التأسيســية الثانيــة وبقيــة الحــروف 

العربيّّــة يتــم تعليمهــا في الروضــة الثانيــة/ الســنة الأولى. ويرتبــط هــذا الأمــر بمــدى جاهزيــة الأطفــال 

ومســتوى التقــدم الــذي يحرزونــه مقارنــة بنقطــة البدايــة. ففــي بعــض المؤسســات التعليميــة قــد 

يتمكــن الأطفــال مــن تعلّّــم الحــروف العربيــة جميعهــا في الروضــة الأولى/ الســنة التأسيســية الثانيــة. 

كمــا يجــب التنويــه هنــا إلى ضــرورة اختيــار المعلــم الكلمــات المناســبة لتعليــم حــروف الهجــاء العربيّّــة، 

إذ عليــه أن يختــار كلمــات تُُعبّّــر عــن محسوســات؛ أي كلمــات تُُعبّّــر عــن أشــياء يمكــن تجســيدها 

بصــورة مثــل: أســماء الأشــخاص والحيوانــات والطيــور والأماكــن والأشــياء )شــجرة، طاولــة، بيــت، 

أحمــد(، لأنهــا تســاعد الطفــل علــى تخيلهــا ورســم صــورة لهــا في ذهنــه، وتســهِِّل عليــه ربطهــا بالحــرف أو 

المقطــع أو الكلمــة التــي تعلمهــا، مــع ضــرورة الابتعــاد عــن الكلمــات المجــردة التــي لا يمكــن تمثيلهــا 

بصــورة مثــل )حريــة، تضحيــة، انتمــاء، طاقــة، أمانــة(. 

ويجــب أن يتبــع المعلــم ترتيبــاًً مدروســاًً في تعليــم الحــروف العربيــة، بمــا يســهل علــى الأطفــال تعلــم 

القــراءة، وتكويــن عــدد مــن الكلمــات بشــكل أســرع وأيســر.

بــة أو مبنيــة علــى دراســة بحثيــة في ترتيــب  ويجــب أن تعتمــد المؤسســات التعليميــة منهجيــة مجرََّ

تدريــس الحــروف بمرحلــة الطفولــة المبكــرة ضمــن إطــار توجيهــات وزارة التربيــة والتعليــم، وبمــا 

يتناســب مــع طرائــق تعلُّـُـم الأطفــال واحتياجاتهــم اللغويــة.
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ج. المفردات

يحتــاج الأطفــال الناطقــون باللغــة العربيــة والناطقــون بغيرهــا في هــذه المرحلــة إلى تنميــة حصيلتهــم 

كتســاب اللغــة والتواصــل بهــا وتعلُّمُهــا علــى  اللغويــة باللغــة العربيــة الفصحــى، لمســاعدتهم علــى ا

نحــو وظيفــيّّ وســهل، ويمكــن زيــادة الحصيلــة اللغويــة للأطفــال بعــدّّة طرائــق، شريطــة التركيــز علــى 

تكــرار المفــردات الجديــدة التــي يتعلمهــا الأطفــال في ســياقات متنوعــة، وضمــن أنشــطة مختلفــة 

لضمــان إتقانهــا وحفظهــا.

لــذا يُُعــدّّ مكــوّّن المفــردات مكونــاًً أساســياًً في مســاعدة الأطفــال علــى زيــادة حصيلتهــم اللغويّـّـة 

)المعجــم اللغــويّّ( في العربيّّــة، ممــا يســاعدهم لاحقــاًً في الطلاقــة القرائيّّــة، وفهم المقروء والمســموع. 

تعزيــز  علــى  الأطفــال  لمســاعدة  اســتخدامها  يمكــن  التــي  الإســتراتيجيات  مــن  وهنــاك مجموعــة 

معجمهــم اللغــوي، وهــي:

• كبــر عــدد مــن الكلمــات شــفهياً مــن 	 إســتراتيجية عائلــة الكلمــة: إســتراتيجية تهــدف إلى توليــد أ

جــذر الكلمــة مثــل: لعــب، لاعــب، ملعــب، لعبــة.

• كبــر عــدد مــن الكلمــات شــفهياً، 	 إســتراتيجية شــبكة المفــردات: إســتراتيجية تهــدف إلى توليــد أ

مــن كلمــة ومــا يرتبــط بهــا مثــل: روضــة، معلــم، أطفــال، ســبورة، ســاحة، أركان، ملعــب.

• المعــاني 	 الكلمــات ذات  تهــدف إلى معرفــة  المترادفــة: إســتراتيجية  الكلمــات  إســتراتيجية 

المتقاربــة مثــل: سُــلمّ، درج. 

• المختلفــة في 	 الكلمــات  إلى معرفــة  تهــدف  إســتراتيجية  المتضــادة:  الكلمــات  إســتراتيجية 

المعنــى مثــل: ســعيد، حزيــن. 

• إســتراتيجية الســياق والاشــتقاق: إســتراتيجية تهدف إلى معرفة الكلمات من خلال الســياق 	

الــذي وردت فيــه، أو مــن خــال كلمــات مقاربــة لهــا في الاشــتقاق. 

د. الاستيعاب القرائيّّ 

يحتــاج الأطفــال في هــذه المرحلــة إلى تنميــة مهــارات اللغــة مــن خلال القصــص، إذ يجــب البــدء في 

تشــكيل مبــادئ الاســتيعاب القــرائيّّ مــن خلال القصــص المرتبطــة بموضوعــات التعلــم التــي تمــر 

ــة. وفي هــذا الســياق يمكــن توظيــف مجموعــة مــن  علــى الأطفــال، وبمــا يناســب خصائصهــم النمائيّّ

الإســتراتيجيات لتنميــة اســتعداد الأطفــال للفهــم القــرائيّّ، أهمهــا: ربــط القصــة بالمعرفــة الســابقة 

للأطفــال، والتنبــؤ بموضــوع القصــة مــن خلال الصــورة والعنــوان، والتنبــؤ بأحــداث القصــة، والتسلســل 

الزمنــي للأحــداث، وتحديــد ســمات الشــخصية الرئيســة، وتمييــز العناصــر الرئيســة للقصــة، ووضــع 

نهايــة للقصــة، واقتــراح عنــوان جديــد للقصــة، وإعــادة ســردها.
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هـ. الطلاقة

ــر. ولكــون الهــدف الرئيــس في  يُُقصــد بالطلاقــة قــدرة الأطفــال علــى القــراءة بدقــة وســرعة وأداء معبّّ

هــذه المرحلــة النمائيــة هــو تنميــة الاســتعداد القــرائي، فــإنّّ الطلاقــة تكمــن في قــدرة الأطفــال علــى قراءة 

أصــوات اللغــة ومقاطعهــا والكلمــات البصريــة الأكثــر تكــراراًً في كل موضــوع مــن موضوعــات التعلّـّـم. 

2. ضوابط تعليم مهارة الكتابة: 
 تُُعــد مهــارة الكتابــة مــن المهــارات المهمــة لتثبيــت كفايــات 

المبكــرة  الطفولــة  مرحلــة  ففــي  الأطفــال،  لــدى  القــراءة 

الكتابــة  مهــارات  توظََّــف  التعلــم،  مــن  المســتوى  وهــذا 

الميكانيكيــة للتعبيــر عــن رســم الحــروف والمقاطــع التــي 

التــي  الشــيفرة  بمثابــة  الكتابــة  فتكــون  الأطفــال،  تعلمهــا 

الأطفــال  تســاعد  وهــي  والمكتــوب،  المقــروء  بيــن  تربــط 

علــى القــراءة الهجائيّّــة الدقيقــة، فيجــب أن يتزامــن تعليــم 

قــراءة  مهــارة  تعليــم  مــع  الميكانيكيــة  الكتابــة  مهــارات 
أصــوات الحــروف، بمعنــى أن كل حــرف أو مقطــع يتعلمــه الأطفــال علــى المســتوى الهجــائي، يجــب 

أن يُُتبََــع بمهــارة كتابــة الحــرف بشــكليه المتصــل والمنفصــل. وليــس المقصــود بالكتابــة الميكانيكيــة 

أوراق العمــل، وإنمــا التطبيــق الكتــابي المتكــرر مــع الأطفــال خلال الأســبوع، علــى كتابــة الحــروف 

تهيئــة الأطفــال  الــذي يســتهدف  التدريــب  القــراءة، ويأخــذ  التــي يتعلمونهــا في دروس  والمقاطــع 

للكتابــة عــدة أشــكال، منهــا: 

يحتــاج الأطفــال إلى تشــكيل مهاراتهــم الكتابيّّــة مــن خلال نمــاء حركــي ســويّّ، يســاعد علــى 

تنميــة مهــارات التــآزر الحركــيّّ البصــريّّ لديهــم، ومســاعدتهم علــى مســك القلــم بشــكل صحيــح، 

لــذا يجــب توفيــر بيئــة غنيــةٍٍ بالمــوارد التــي تُُنمــي مهــارات التــآزر الحركــي البصــريّّ مثــل الكــرات 

اللينــة، والخــرز والخيــوط، والكتابــة علــى الرمــل وبالمعجــون.
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ومــن المهــم في هــذه المرحلــة تنميــة اســتعداد الأطفــال للكتابــة، مــن خلال تتبُُّــع الخطــوط المنحنيــة 

والمتعرجــة والملتويــة والمســتقيمة، مــع الإشــارة هنــا إلى نّّأ الخــط المســتقيم ينبغــي أن يكــون آخــر 

أنــواع الخطــوط التــي يتــدرب عليهــا الأطفــال، إذ مــن الســهل علــى الأطفــال تتبُُّــع الخطــوط الملتويــة 

يبــدأ فيهــا الأطفــال مهاراتهــم  التــي  الخربشــة  مــع مرحلــة  انســجاماًً  كثــر  أ أولاًً، لكونهــا  والمتعرجــة 

الكتابيــة، بينمــا الخطــوط المســتقيمة تحتــاج تــآزراًً بصريــاًً وحركيــاًً متقدمــاًً.  

ويُُفضََّــل في هــذه المرحلــة تدريــب الأطفــال علــى خــط النســخ؛ لكونــه الخــط الــذي تُُكتــب فيــه كتــب 

الأطفــال وقصصهــم، ويظهــر فيــه رســم الخــط العــربيّّ بشــكل واضــح. 

كتمــال جاهزيــة الأطفــال للتــدرب علــى الكتابــة الميكانيكيــة مــن خلال أوراق العمــل، يجــب  وعنــد ا

الانتبــاه إلى ضــرورة تدريبهــم علــى نســخ الحــروف والمقاطــع مــن الأســطر الســفلى باتجــاه الأســطر 

العليــا، وذلــك حرصــاًً علــى إبقــاء نظــر الطفــل علــى النمــوذج المثــالي الصحيــح لكتابــة الحــرف أو 

المقطــع كمــا هــو موضــح في النمــوذج، وليــس علــى مــا كتبــه الطفــل لكونــه قــد يحتــوي علــى أخطــاء 

في الرســم. 
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3. ضوابط تعليم مهارة الاستماع

  تُُعــد مهــارة الاســتماع مــن المهــارات الرئيســة التــي تدعــم 

ــم الأطفــال للغــة، لأنّّ المــدخلات الســمعيّّة تعــزّّز لــدى  تعلُُّ

الأطفــال مهــارات نطــق اللغــة علــى نحــو دقيــق، وتســهم في 

كيــب المتنوّّعــة،  رفــد معجمهــم اللغــويّّ بالمفــردات والترا

النــداء،  مثــل  المختلفــة  اللغويــة  الأســاليب  إلى  إضافــة 

والاســتفهام، والتعجــب، وغيرهــا. 

ثمــة مجموعــة مــن الضوابــط يجــب مراعاتهــا في تدريــس مهــارة الاســتماع لــدى الأطفــال في مرحلــة 

الطفولــة المبكــرة: 

• اختيار نص الاستماع بما يتناسب مع موضوع الوحدة الدراسية. 	

• انتقاء نص استماع قصير جداً، وباللغة العربية الفصحى.	

• عــدم وجــود مشوشــات ســمعية في النــص المســموع مثــل: الموســيقى التــي تطغــى علــى 	

الــكلام. 

• التحقق من خلو النص المسموع من أي أخطاء في النطق أو اللغة وقواعدها. 	

• التحقق من عدم وجود رسائل ضمنية، تتنافى مع قِيم المجتمع وأخلاقياته وثقافته. 	

 وعنــد تدريــب الأطفــال علــى مهــارة الاســتماع، يجــب اتبــاع النهــج الســلوكي في التعلــم بتعريــض 

الأطفــال لنــص الاســتماع بشــكل متكــرر، علــى أن ترتبــط كل مــرة مــن مــرات الاســتماع بهــدف 

موجََّــه ومحــدد للأطفــال، وبمــا يســاعدهم علــى التركيــز علــى جوانــب محــددة في النــص المســموع.

 

ويجــب التنويــه هنــا إلى أن هنــاك اختلافــاًً في تقديــم هــذه المهــارة لفئــات الأطفــال المتنوعــة 

)الناطقيــن بالعربيــة والناطقيــن بغيــر العربيــة(؛ إذ يحتــاج الأطفــال الناطقــون بغيــر العربيــة إلى 

الاســتماع للنــص مــع وجــود بعــض المُُعينــات 

نــص  مــع  المتزامنــة  والحســية  البصريــة 

الدمــى. وعرائــس  الصــور  مثــل:  الاســتماع 

للأطفــال  فــرص  توفيــر  يمكــن  حيــن  في 

النــص  مــع  للتفاعــل  بالعربيــة  الناطقيــن 

حســيّّة. معينــات  وجــود  دون  المســموع 
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4. ضوابط تعليم مهارة المحادثة

هنــاك مجموعــة مــن الضوابــط يجــب مراعاتهــا في تدريــس 

مهــارة المحادثــة للأطفــال في مرحلــة الطفولــة المبكــرة:

• مــع 	 يتناســب  بمــا  المحادثــة  موضوعــات  اختيــار 

بمحيــط  المرتبــط  الدراســية  الوحــدة  موضــوع 

واهتماماتــه.  الطفــل 

• لإعانــة 	 البصريــة  والروابــط  الكلمــات  توظيــف 

المحادثــة.  علــى  الأطفــال 

• إتاحة الفرصة للأطفال لممارسة مهارة المحادثة في سياقات حقيقية تحاكي الحياة اليومية.	

• توظيــف مهــارة المحادثــة في مواقــف تعليميــة متنوعــة مثــل: العمــل مــع الأقــران، والتعبيــر عــن 	

أو  ألعابهــم،  أو  اهتماماتهــم،  أو  أو هواياتهــم،  الأطفــال،  يوميــات  عــن  والســرد  والعــرض  الــذات، 

بأنفســهم.  التعريــف 

• عــدم التركيــز علــى الأخطــاء التــي تصــدر عــن الأطفــال أثنــاء المحادثــة، لتشــجيعهم علــى التحــدث 	

في مواقــف متنوعــة دون رهبــة أو خجــل. 

• ثهــم أو محادثتهــم بغــض النظــر عــن كــمّ 	 تشــجيع الأطفــال عنــد اســتخدام اللغــة العربيــة في تحدُّ

المفــردات وجــودة الجمــل والتعبيــرات التــي يســتخدمونها.

• ثهــم ومحادثتهــم بيــن العربيــة 	 إتاحــة الفرصــة للأطفــال الناطقيــن بغيــر العربيــة للمــزج في تحدُّ

الفصحــى ولغتهــم الأم، ومســاعدتهم علــى اســتخدام الكلمــات العربيــة بديــاً عــن غيــر العربيــة، 

وبشــكل تدريجــيّ.

• إتاحــة الفرصــة للأطفــال الناطقيــن بالعربيــة للمــزج في تحدثهــم ومحادثتهــم بيــن العربيــة الفصحــى 	

عــن كلمــات اللهجــة  واللهجــة الدارجــة، ومســاعدتهم علــى اســتخدام الكلمــات الفصحــى بديــاً 

الدارجــة، وبشــكل تدريجــي. 
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منهجية تعليم مهارات الوعي الصوتي وقراءة أصوات 

الحروف والكتابة �- منهجية الدرس المصغر 
منهجيــة تصلُُــح لتعليــم المهــارات اللغويــة في المجموعــات الصغيــرة، )أنــا أفعــل، نحــن نفعــل، أنــت 

تفعــل( حيــث يُُنمــذج المعلــم المهــارة أولاًً، ثــم يقــدّّم الدعــم للأطفــال لتطبيقهــا في مجموعــات صغيرة، 

ثــم يطبــق كل طفــل المهــارة بمفــرده، بدعــمٍٍ ومتابعــةٍٍ مــن المعلــم.

 Contreras - Romero, Linan-Thompson, Rodrigues, :المصدر

Gittler, Villers, Arias, Escalante (2008

بيئة آمنة

 الممارسة
الموجهة  التغذية الراجعة

التصحيحية

مارسة
 الم

قلة
ست

الم

التقييم الإجرائي

س المبادر
المدر

مناقشة
ال
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القسم الثالث
إرشادات عملية حول دمج اللغة

العربية في مؤسسات
الطفولة المبكرة 



توضــح الأبحــاث الــواردة في القســم الســادس مــن هــذه الإرشــادات الفوائــد التــي يجنيهــا الأطفــال علــى 

كثــر مــن لغــة واحــدة،  صعيــد نموهــم الشــخصي والاجتماعــي والعاطفــي والفكــري عنــد تعلّمّهــم أ

شريطــة أن يتــم ذلــك بفعاليــة في مؤسســة طفولــة مبكــرة عاليــة الجــودة. ومــن المهــم أيضــاًً دعــم 

ــم أطفالهــم اللغويــة. وعنــد إرســال أي مــواد  أوليــاء الأمــور، لضمــان مشــاركتهم الفاعلــة في رحلــة تعلُُّ

تعليميــة إضافيــة إلى المنــزل، يتعيــن علــى المعلميــن مراعــاة مــا إذا كانــت اللغــة العربيــة هــي اللغــة 

الأم للطفــل أم أنهــا لغــة إضافيــة. 

يقــدم هــذا القســم إرشــادات عمليــة لدعــم المعلميــن في تنفيــذ متطلبــات دمــج تعلــم اللغــة العربيــة 

في مؤسســات الطفولــة المبكــرة، مــع التركيــز علــى الأمــور الآتيــة:

إرشادات عملية حول دمج اللغة العربية في 
مؤسسات الطفولة المبكرة
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إرشادات حول تعليم اللغة العربية الفصحى

تنفــرد اللغــة العربيــة بالعديــد مــن الأصــوات الحلْْقيــة التــي لا توجــد في لغــات أخــرى. ونظــراًً لصعوبــة 

إتقــان هــذه الأصــوات في مراحــل متقدّّمــة مــن العمــر، يُُفضََّــل تعلــم اللغــة العربيــة خلال مرحلــة الطفولــة 

كبــر علــى تمييــز الفــروق الدقيقــة في  المبكــرة؛ ففــي هــذه المرحلــة العمريــة، يتمتــع الأطفــال بقــدرة أ

النطــق، وتكــون أوتارهــم الصوتيــة مرنــة بمــا يكفــي لإخــراج هــذه الأصــوات.

وعنــد تعليــم اللغــة العربيــة، مــن الضــروري فهــم خاصيــة الازدواج اللغــوي؛ وتعنــي اســتخدام أشــكال 

مختلفــة مــن اللغــة نفســها في ســياقات متباينــة. ففــي اللغــة العربيــة، لدينــا اللغــة العربيــة الفصحــى 

ولهــا شــكل كتــابي ونطــق موحــد. كمــا توجــد مجموعــة مــن اللهجــات العربيــة التــي تختلــف في الكلمــات 

والنطــق عــن اللغــة العربيــة الفصحــى، ولا يوجــد إجمــاع بخصــوص كتابتهــا الإملائيــة.

وعندمــا يلتحــق الأطفــال الناطقــون بالعربيــة بمؤسســة الطفولــة المبكــرة، فإنهــم غالبــاًً مــا يتحدثــون 

بلهجــةٍٍ محليــةٍٍ يســتخدمونها في منزلهــم وحيّّهــم، وتتأثــر هــذه اللهجــة بشــكل متزايــد بوســائل الإعلام. 

لذلــك، ينبغــي علــى المعلميــن أن يدركــوا أنــه حتــى لــو كان الأطفــال ناطقيــن بالعربيــة، فــإن لهجتهــم 

العاميــة لا تكفــي غالبــاًً لتمكينهــم مــن التحــدث، والقــراءة، والكتابــة بالعربيــة بمســتوى جيــد. وبالرغــم 

مــن ضــرورة احتــرام المعلميــن وتقديرهــم للّهّجــة التــي يتحدثهــا الأطفــال في منازلهــم، فــإن مــن الضــروري 

أن يقومــوا بنمذجــة اللغــة العربيــة الفصحــى باســتمرار عنــد التحــدث، والقــراءة، والكتابــة. مــن الضــروري 

أن يوظــف المعلــم تنــوُُّع اللغــات واللهجــات الموجــودة لــدى مجموعــة الأطفــال في صفــه، ويشــجعهم 

علــى اســتخدامها لإظهــار الأشــكال المختلفــة للكلمــة قبــل تعلُُّــم الكلمــة الفصحــى، كمــا يوضــح المثــال 

الآتي:

الكلمة باللغة العربية
 الفصحى:

 
ملعقة
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ينبغــي للمعلــم مراعــاة جميــع الصيــغ اللغويــة التــي يســتخدمها الأطفــال، ومــن ثــم مناقشــة أهميــة 

وجــود شــكل موحــد للكلمــات العربيــة. بعــد ذلــك، ينطــق المعلــم الكلمــة باللغــة العربيــة الفصحــى 

ويشــجع الأطفــال علــى تكرارهــا. ويتطلــب الأمــر عــادةًً تكــرارات متعــددة ضمــن ســياقات متنوعــة 

كــرة طويلــة المــدى، ولتصبــح جــزءاًً لا يتجــزأ مــن اللغــة التعبيريــة  لترســيخ هــذه المعلومــة في الذا

للطفــل.

تســهم التفــاعلات اللفظيــة التــي تحــدث بيــن الأطفــال والمعلميــن مــن خلال مجموعــة واســعة مــن 

الأنشــطة، في بنــاء جســر إيجــابي بيــن لغــة الطفــل واللغــة العربيــة الفصحــى. ومــن شــأن ذلــك أن 

كيــب النحويــة اللازمــة بطريقــة غيــر مباشــرة،  يطــوّّر مفــردات الأطفــال وطريقــة نطقهــم وتعلمهــم للترا

ليصبحــوا ملمّّيــن تمامــاًً باللغــة العربيــة الفصحــى.

التربية الإسلامية والدراسات الاجتماعية ودمج الثقافة الإماراتية

يُُنمــي منهــاج التربيــة الإسلاميــة والدراســات الاجتماعيــة المقــدم مــن وزارة التربيــة والتعليــم، لــدى 

أعمــق  فهــم  بنــاء  يســهم في  كمــا  الإسلاميــة،  والقيــم  للمبــادئ  شــاملاًً  فهمــاًً  المســلمين  الأطفــال 

للعــادات والتقاليــد لــدى الأطفــال عمومــاًً، فــضلاًً عــن رعايــة نموهــم الأخلاقي والقيمــي. وتماشــياًً 

مــع توجيهــات وزارة التربيــة والتعليــم في دليــل تنظيــم المــواد الإلزاميــة لمرحلــة ريــاض الأطفــال 

في المــدارس الخاصــة،  يُُــدرج الوقــت المخصــص للتربيــة الإسلاميــة والبالــغ 90 دقيقــة أســبوعياًً 

ضمــن ثلــث إجمــالي الوقــت المخصــص لتعليــم اللغــة العربيــة. وتُُدمــج الدراســات الاجتماعيــة في 

منهــاج الطفولــة المبكــرة بشــكل تكاملــي. ويجــب علــى مؤسســات الطفولــة المبكــرة الالتــزام بجميــع 

المتطلبــات الحاليــة والمســتقبلية الصــادرة عــن وزارة التربيــة والتعليــم، فيمــا يتعلــق بتعليــم التربيــة 

الإسلاميــة للأطفــال المســلمين.

ولا يتعــارض هــذا الجانــب مــن المنهــاج مــع متطلــب دمــج اللغــة العربيــة في برامــج الطفولــة المبكــرة، 

وســتُُنفّّذ متطلبــات التربيــة الإسلاميــة والدراســات الاجتماعيــة باســتخدام طرائــق تدريــس تفاعليــة 

قائمــة علــى اللعــب، كمــا هــو موضــح في هــذه الإرشــادات. 

تُُعرّفّ منظمة اليونسكو الثقافة بأنها:

مجموعة السمات الروحية والمادية والفكرية والعاطفية التي تُُميّّز مجتمعاًً 

أو مجموعة اجتماعية، وهي تشمل الفنون والآداب، وأساليب الحاية، وطرائق 

العيش المشترك، ومنظومات القيم، والعادات والتقاليد، والمعتقدات.
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منــذ منتصــف القــرن العشريــن، توافــدت أعــداد غفيــرة مــن النــاس مــن جنســيات متعــددة للعيــش 

والعمــل في إمــارة دبي، ممــا أثــرى تنوعهــا الثقــافي بشــكل كبيــر. ومــن شــأن دمــج الثقافــة الإماراتيــة في 

مؤسســات الطفولــة المبكــرة، أن يشــجع جميــع الأطفــال القاطنيــن في الإمــارة علــى ملاحظــة مــدى 

ارتبــاط الثقافــة الإماراتيــة بتجاربهــم الحياتيــة المعاصــرة في دبي.

ويُُعــد حــب تعلُُّــم اللغــة العربيــة عــاملاًً أساســياًً في فهــم الثقافــة الإماراتيــة. ويســهم تعــرّفّ الأطفــال 

علــى الجوانــب المختلفــة للثقافــة الإماراتيــة في ترســيخ هــذا الفهــم لــدى الأطفــال. حيــث تتمثــل هــذه 

الجوانــب مــثلاًً في معرفــة حــكام الدولــة وتاريخهــا وتضاريســها وثرواتهــا الحيوانيــة والنباتيــة، إلى جانــب 

تراثهــا الشــعبي مــن فنــون وموســيقى وآداب ورياضــات وطبــخ وأزيــاء، علاوة علــى الاحتفــالات الدينية 

والوطنيــة فيهــا.

كمــا يســهم إثــراء بيئــة تعلــم الأطفــال بالعناصــر التراثيــة المألوفــة في المجتمــع الإمــارتيّّ بشــكل كبيــر، 

في منحهــم فرصــةًً لممارســة اللغــة العربيــة وتطويــر مهاراتهــم في ســياق غنــي بالثقافــة الإماراتيــة. 

ولتحقيــق الاســتفادة المُُثلــى، يجــب علــى المعلميــن، عنــد وضــع خطــط الــدروس، التفكيــر دومــاًً في 

ســبل دمــج تعلــم اللغــة العربيــة والثقافــة الإماراتيــة. ويمكــن أن يتــم ذلــك مــن خلال اســتضافة 

متحدثيــن إماراتييــن بارزيــن، أو تنظيــم رحلات ميدانيــة لتعزيــز فهــم الأطفــال وإثــراء ثقافتهــم.
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أصول التدريس والتعلم من خلال اللعب

يُُعــد اللعــب أساســياًً لنمــو الطفــل المعــرفي والجســدي والاجتماعــي والعاطفــي. وعليــه فــإن اتفاقيــة 

واللعــب،  والترفيــه  الراحــة  في  الحــق  طفــل  لــكل  أن  علــى  تؤكــد  الطفــل  لحقــوق  المتحــدة  الأمــم 

والمشــاركة بحرّّيــة في الحيــاة الثقافيــة والأنشــطة الفنيــة.

وتوفــر الأنشــطة القائمــة علــى اللعــب فرصــاًً للأطفــال لاستكشــاف بيئتهــم، والانخــراط في تعلُّـُـم هادف، 

ومواجهــة التحديــات وتطويــر اســتراتيجيات لحلهــا. وتشــكّلّ هــذه الخبــرات الأســاس الجوهــري لتنميــة 

 .)metacognition( ”مهارات الأطفال في “التفكير ما وراء المعرفيّّ” أو ما يسمّّى “التفكير في التفكير

كــرة العاملــة لــدى الأطفــال، ومرونتهــم المعرفيــة، وقدرتهــم  كمــا تســهم هــذه الأنشــطة في تطويــر الذا

علــى ضبــط الــذات، كمــا يوفــر اللعــب فرصــاًً للمعلميــن لتكويــن فهــمٍٍ أفضــل لكيفيّّــة تعلــم الأطفــال 

ونموهــم مــن خلال مراقبــة اللعــب، ممــا يقــود إلى التفكيــر بطرائــق تقييــم للأطفــال تتناســب مــع 

مرحلتهــم النمائيّّــة وخصائصهــم وكيفيــة تعلمهــم في هــذه المرحلــة.

كتســاب الأطفــال للغــة، بمــا في ذلــك اللغــة العربيــة، عنــد توفيــر بيئــة لغويــة غنيــة ماديــاًً  ويتعــزز ا

ونفســياًً واجتماعيــاًً، يشــعر فيهــا الأطفــال بالأمــان في التعبيــر عــن أنفســهم بحريــة.

ومــن خلال التعــاون والتنســيق، يمكــن لمعلمــي الصــف، والمعلميــن المتخصصيــن، ومعلمــي اللغــة 

العربيــة دعــم تعلُّـُـم الأطفــال للغــة العربيــة مــن خلال مــا يلــي:

سرد القصص

تُُقــدِِّم القصــص ســياقاًً لغويــاًً غنيــاًً ومليئــاًً بالخيــال، يتيــح للأطفــال فرصــةًً للتفاعــل مــع اللغــة بطرائــق 

والمــواد  التوضيحيــة  والوســائل  الدمــى  باســتخدام  اليومــي،  القصصــي  الســرد  ويســهم  هادفــة. 

التعليميــة، في توســيع مفــردات الأطفــال، وتطويــر قدرتهــم علــى تركيــب الجمــل، كمــا يدعــم التعبيــر 

ــر الكلمــات علــى المــدى الطويــل. العاطفــي، ويســهم في بنــاء أســاس بصــري وحســي يدعــم تذكُُّ
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الفن والموسيقى والأغاني

تعلّـّـم  لترســيخ  وفعالــة  ممتعــة  وســيلةًً  الأطفــال  أناشــيد  تُُعــد 

علــى  الأطفــال  وتشــجيع  الســمعي،  الإيقــاع  وتنميــة  المفــردات، 

لغتهــم  تطــور  الحــال  بطبيعــة  يدعــم  ممــا  الفاعلــة،  المشــاركة 

التعبيريــة. وغالبــاًً مــا تُُعتبــر الموســيقى المدخــل الأول لاكتســاب 

الأطفــال  علــى  يََســهُُل  المتشــابه  الإيقــاع  ذات  فالعبــارات  اللغــة؛ 

وتكرارهــا. وتخزينهــا  حفظهــا 

كمــا توفــر أنشــطة الفنــون الإبداعيــة باســتخدام مجموعــة متنوعــة 

مــن المــواد، فرصــاًً عديــدة لتنميــة مفــردات الأطفــال ولغتهــم مــن 

خلال وصــف مــا يقومــون بــه ومــا أنتجــوه.

بيئات غنية بالمواد المطبوعة

يضــم ركــن القــراءة والأماكــن المختلفــة التــي يتــم تخصيصهــا للقــراءة في 

العــادة كتبــاًً متنوعــة وجذابــة ومناســبة لعمــر الأطفــال ومتوفــرة بلغــات 

متعــددة، بمــا فيهــا العربيــة، ويشــجع ذلــك الأطفــال علــى استكشــاف 

اللغــة بطرائــق تفاعليــة. كمــا يُُســهم توزيــع بطاقــات الكلمــات المرئيــة، 

أرجــاء  مختلــف  في  التفاعليــة  واللوحــات  واللافتــات،  والملصقــات، 

اليوميــة للأطفــال. الحياتيــة  بالممارســات  اللغــة  ربــط  المؤسســة، في 

تُُكتــب  وأن  الأشــياء  أو  بالصــور  المرئيــة  الكلمــات  تُُقــرََن  أن  ويُُفضــل 

بخطــوط كبيــرة وواضحــة، إذ يدعــم هــذا الارتبــاط الحســي بيــن الأصــوات 

)الحــروف، والمقاطــع، والكلمــات( ومعانيهــا، قــدرة الأطفــال علــى قــراءة 

المفــردات. الكلمــات وتذكُّـُـر 

التمثيل ولعب الأدوار

يُُســهم لعــب الأدوار الــذي يحاكــي ســياقات الحيــاة 

الواقعيــة )مثــل الذهــاب إلى الطبيــب، أو التســوق، 

التخطيــط  يتــم  محــددة  أدوار  وتمثيــل  الســفر(  أو 

لهــا مســبقاًً مــع أدواتهــا وزيهــا والمفــردات التــي يتــم 

التواصــل  ومهــارات  اللغــة  تطويــر  في  اســتخدامها، 

ضمــن ســياقات مختلفــة لــدى الطفــل.
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التواصل اليومي الهادف

تعــد كل لحظــة يمضيهــا الأطفــال في مؤسســة الطفولــة المبكــرة، بــدءاًً مــن وقــت الحلقــة الصباحيــة إلى 

أوقــات الوجبــات والانتقــال بيــن الأنشــطة، فرصــةًً لغويــة بحــد ذاتهــا، ويجــب علــى المعلميــن اســتغلالها 

في التفاعــل الهــادف مــع الأطفــال، وذلــك مــن خلال الحــوار المفتــوح، وطــرح الأســئلة المحفّّــزة، واســتخدام 

اللغــة في ســياقات مختلفــة. ومــن شــأن دمــج اللغــة العربيــة في الممارســات اليوميــة للأطفــال والســياقات 

كتســاب اللغــة الوظيفيــة. كمــا يعــزز  المختلفــة، مثــل التحيــة والتعبيــرات العاطفيــة والتعليمــات، أن يعــزز ا

تفاعُُــل الأطفــال المنتظــم مــع اللغــة قدرتهــم علــى التعبيــر عــن أنفســهم باللغــة العربيــة بثقــة ووضــوح.

دعم الأطفال ذوي الاحتياجات الإضافية

يمــر الرُّضُــع والأطفــال الصغــار حــول العالــم عمومــاًً بمراحــل نمــو متشــابهة، كالتدحــرج، والزحــف، والمشــي، 

وبــدء الــكلام. وتعــزِِّز هــذه المراحــل المتتاليــة تنميــة المهــارات الحركيــة الكبــرى والدقيقة، والمعالجة الحســية، 

والنطــق، واللغــة. وغالبــاًً مــا تُُعــرف هــذه المراحــل بالمحطــات النمائيــة للطفــل، وتشــكل اللبنــات الأساســية 

للتعلــم والتقــدم الأكاديمــي المســتقبلي.

ويختلــف الأطفــال في وتيــرة تقدُُّمهــم عبــر هــذه المحطــات النمائيــة؛ فقــد يتأخــر بعضهــم في تحقيــق مراحــل 

معينــة، كالزحــف والنطــق المبكــر، أو قــد يتخطونهــا تمامــاًً، ممــا قــد يؤثــر علــى تعلّمّهــم ونموهــم فيمــا بعــد. 

وقــد يصــل البعــض الآخــر إلى هــذه المحطــات ببــطء أو بشــكل غيــر منتظــم، وقــد يســتلزم ذلــك دعمــاًً إضافيــاًً 

لتمكينهــم مــن بلــوغ أقصــى إمكاناتهــم.
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1. التواصل والتفاعل

تتضمن أسس التواصل ما يلي:

• الانتباه والاستماع.	

• اللعب والتفاعل.	

• فهم اللغة المنطوقة.	

• اللغة التعبيرية.	

• النطق ومخارج الحروف.	

ومن المهم تحديد أي فجوات أو تأخر في النمو بأسرع وقت ممكن، ويمكن تحقيق ذلك من خلال:

• استخدام أنظمة تقييم النمو المتوافقة مع المنهاج المعتمد في المؤسسة التعليمية.	

• الملاحظات المنهجية من المعلمين وكوادر الدعم.	

• أدوات الكشــف المبكــر التــي يســتخدمها كادر المؤسســة التعليميــة المــدرَّب أو الأخصائيــون مــن 	

خارجهــا.

• الحركيــة، والتطــور الاجتماعــي 	 اللغــة، والمهــارات  النمائيــة )مثــل  المجــالات  التقــدم عبــر  تحليــل 

والعاطفــي(.

• التعــاون مــع أوليــاء الأمــور ومقدّمــي الرعايــة الذيــن يقدمــون معلومــات مهمــة حــول ســلوكيات 	

الطفــل في المنــزل.

في الســنوات الأولى، قــد لا يكــون الأطفــال الذيــن يُُظهــرون تأخــراًً نمائيــاًً في مرحلــة تســمح بإجــراء تشــخيص 

كثر ملاءمة وجدوى، وقد يُُصنََّفون  رســمي لحالتهم، إلا أنه مع اســتمرار النمو، تصبح التقييمات الرســمية أ

لاحقــاًً علــى أن لديهــم احتياجــات مرتبطــة بإعاقــة محــددة، فتحديــد الاحتياجــات المســتجدة والاســتجابة لهــا 

في هــذه المراحــل المبكــرة أمــر ضــروري لضمــان الوصــول الشــامل للتعلــم.

وغالباًً ما تُُصنف الاحتياجات الإضافية للأطفال ضمن أربع فئات رئيسة:

قــد يواجــه الأطفــال ذوو الاحتياجــات في هــذا المجال 

صعوبــةًً في التعبيــر عــن أنفســهم، أو فهــم الآخريــن، 

ومــن  للتواصــل.  الاجتماعيــة  القواعــد  اتبــاع  في  أو 

الضــروري تقييــم مــدى كفــاءة الطفــل في التواصــل 

تحديــد  قبــل  أولاًً،  الأساســية  لغتــه  أو  الأم  بلغتــه 

مــا إذا كانــت لديــه احتياجــات محتملــة. كمــا يُُــدرج 

مرتبطــة  عليهــم خصائــص  تظهــر  الذيــن  الأطفــال 

باضطــراب طيــف التوحــد ضمــن هــذه الفئــة ايضــاًً.
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2. الإدراك والتعلم

يتعلــم الأطفــال في هــذه الفئــة بوتيــرة أبطــأ مــن أقرانهــم، 

وقــد يواجهــون صعوبــات في:

• فهم المفاهيم الجديدة وتذكُّرها	

• تنظيم الأفكار أو المهام	

• التسلســل والتذكــر )مثــل تذكُّــر أيــام الأســبوع أو 	

أنمــاط العــدّ(

• والحســاب 	 والكتابــة  للقــراءة  الأوليــة  المبــادئ 

)مثــل التعــرف علــى الأصــوات، وفهــم العلاقــات 

العدديــة(.

يُُظهِِــرون  الذيــن  الفئــة الأطفــال  ينــدرج ضمــن هــذه 

الحســاب،  وعُُســر  القــراءة،  بعُُســر  مرتبطــة  ســمات 

وأولئــك الذيــن يعانــون مــن تأخــر نمــائي عــام. وهــذا 

الأمــر ذو أهميــة خاصــة في الســنوات الأولى للطفــل، 

بشــكل  التشــخيص  معالــم  بعــد  تتضــح  لــم  حيــث 

كامــل، لــذا يُُعتبــر الدعــم التفاعلــي والمناســب نمائيــاًً 

أمــراًً أساســياًً.

3. الاحتياجات الاجتماعية والنفسية والعقلية

قــد يواجــه الأطفــال تحديــات في تنظيــم عواطفهــم وســلوكياتهم، ممــا 

قــد يؤثــر في قدرتهــم علــى بنــاء العلاقــات والمشــاركة في التعلــم. وقــد 

تظهــر عليهــم العلامــات التاليــة:

• علامات القلق أو تدني الحالة المزاجية	

• الانسحاب من التفاعل الاجتماعي	

• صعوبة في التعامل مع مشاعر الإحباط	

• اضطرابات في النوم أو الشهية أو الروتين اليومي	

• عــن مقدّمــي 	 الانفصــال  أو  الانتقــال  أو  بالصدمــات  التأثــر 

لديهــم المألوفيــن  الرعايــة 

ترتبــط جــودة الحيــاة العاطفيــة والاجتماعيــة ارتباطــاًً وثيقــاًً بالتعلــم 

والنمــو في الســنوات المبكــرة، خاصــة خلال التحــولات الكبــرى مثــل 

دخــول بيئــة جديــدة أو بدايــة الالتحــاق بالمدرســة.
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4. الاحتياجات الجسدية والحسية

قد يظهر على الأطفال ذوي الاحتياجات الجسدية والحسية ما يلي:

• صعوبات في الحركة والتنسيق )مثل: التوازن، واستخدام أدوات المائدة، وقوة اليد(.	

• إعاقات سمعية أو بصرية قد تتطلب استخدام وسائل مساعدة أو إجراء مواءمات.	

• فروقات في المعالجة الحسية، مثل الحساسية للصوت، أو الملمس، أو الحركة.	

وتشــمل هــذه الفئــة الأطفــال الذيــن يعانــون مــن حــالات مثــل اضطــراب التــآزر الحركــي النمــائي )DCD(، أو 

عُُســر التنســيق الحركــي )dyspraxia(، أو احتياجــات التكامــل الحســي.

تعليم دامج للغة العربية

يضمــن نهــج التعليــم الدامــج للغــة العربيــة دعــم جميــع الأطفــال في دبي، ليصبحــوا متعلميــن واثقيــن 

وقادريــن ومرتبطيــن ثقافيــاًً. يجــب أن يكــون تعلــم اللغــة متاحــاًً لــكل طفــل، بمــن فيهــم ذوو الاحتياجــات 

النمائـيـة أو احتياـجـات التعـلـم الخاـصـة.

قــد يكــون لــدى الأطفــال الذيــن يتعلمــون اللغــة العربيــة بوصفهــا لغــة إضافيــة احتياجــات تعليميــة خاصــة 

ناشــئة أو محــددة. يجــب النظــر في هــذه الاحتياجــات بعنايــة، ومراعــاة مــا يلــي:

• اللغات التي يتم التحدث بها في المنزل.	

• اللغة الأكثر استخداماً أو المفضلة لدى الطفل.	

• وصول الطفل إلى المراحل التنموية المتوقعة في لغته الأم.	

• الفروقات في الخصائص النحوية والصوتية )الفونولوجية( للغات التي يتحدثها الطفل.	

• القدرة على استخدام التنقل اللغوي باعتباره جزءاً طبيعياً من التطور ثنائي اللغة.	

• كتساب لغة جديدة.	 احتمال وجود مرحلة صمت أثناء ا

• احتمــال وجــود تأثــر عاطفــي نتيجــة لتغيــرات حياتيــة )مثــل بدايــة الالتحــاق بالمدرســة، أو الانتقال، 	

أو الضغوط الأســرية(.

وبمجــرد تحديــد احتياجــات الطفــل، يجــب تطويــر خطــة فرديــة لــه بالتعــاون مــع والديــه والــكادر التعليمــي. 

ويجــب أن تتضمــن الخطــة:

• كتساب الطفل للغة العربية	 إستراتيجيات لدعم ا

• مراجعة دورية لرصد مستوى التقدم	

• توثيــق أي مواءمــات ضروريــة ضمــن خطــة التعليــم الفــردي للطفــل أو خارطــة الدعــم التعليمــي 	

الخاصــة بــه
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ــم لغــة  ومــن المهــم التأكيــد علــى أن وجــود احتياجــات إضافيــة، لا يعنــي أن الطفــل لا يســتطيع تعلُُّ

إضافيــة. فمــع إجــراء المواءمــات المدروســة وتوفيــر الدعــم، يمكــن لجميــع الأطفــال تقريبــاًً المشــاركة 

بشــكل هــادف في تعلــم اللغــة العربيــة.

تقييم مدى تعلم الأطفال

لتعلّـّـم الأطفــال. ومــن شــأن  الصفيــة  الملاحظــات  التقييــم بشــكل أساســي إلى  يجــب أن يســتند 

توقعــات التعلــم الرئيســة الــواردة في القســم الرابــع مــن هــذا الدليــل، توجيــه المعلميــن في تقييــم 

كفايــات الأطفــال ومهاراتهــم وفهمهــم بطريقــة منظمــة ومنهجيــة؛ وهــذا يمكّـّـن المعلميــن مــن تحديــد 

أي فجــوات في التعلــم ومعالجتهــا، ودعــم الأطفــال في رحلتهــم نحــو مســتوى الإتقــان. ومــن أجــل 

تحقيــق مرحلــة الإتقــان، يتعيــن علــى الطفــل تحقيــق الهــدف المرجــو مــن التعلــم في أوقــات وســياقات 

متنوعــة، وتطبيــق مــا تعلّمّــه في ســياقات جديــدة، والاحتفــاظ بمــا تعلمــه علــى المــدى الطويــل. 

وتُُمكّـّـن هــذه التقييمــات المعلميــن مــن التخطيــط للمرحلــة التعليميــة التاليــة للأطفــال، ويشــمل 

ذلــك إعدادهــم للانتقــال إلى الفصــل أو المرحلــة الدراســية التاليــة. كمــا تتيــح للمعلميــن مناقشــة 

تعلــم الأطفــال وتقدمهــم مــع أوليــاء أمورهــم، بمــا في ذلــك كيفيــة دعــم أوليــاء الأمــور لتعلــم أبنائهــم 

كبــر. بشــكل أ
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التخطيط لدمج اللغة العربية ضمن المنهاج التعليمي

لا يتــم تعلــم اللغــة بمعــزلٍٍ عــن بقيــة الأنشــطة التعليميــة، فالأنشــطة التــي تخــدم المجــالات النمائيــة 

المختلفــة والموزعــة علــى جميــع مجــالات التعلــم وأجــزاء اليــوم الدراســي توفــر “لحظــات تعليميــة” 

غنيــة بفــرص الإثــراء اللغــوي وفــرص تعلــم اللغــة العربيــة. وتشــمل هــذه اللحظــات وقــت الاســتقبال، 

ووقت الحلقة، ووقت تناول الوجبات الخفيفة والطعام، ووقت القصة وأثناء اســتخدام التكنولوجيا، 

وأثنــاء عــرض تقديــم الأطفــال لموضوعاتهــم الفرديــة، وروتيــن وقــت العــودة إلى المنــزل.

وفيمــا يلــي أمثلــة لفــرص دمــج اللغــة العربيــة عبــر مجــالات التعلــم الرئيســة في منهــاج الطفولــة 

المبــكرة:

2 لعبة “قال القايل” أو “قولوا له” أو “قال المعلم”، هي لعبة تراثية شبيهة باللعبة الإنجليزية “Simon says” حيث يعطي القائد أوامر لبقية الأطفال، 

وعليهم اتباع الأوامر فقط إذا سبقتها عبارة “قولوا له” أو “قال القايل”، ويخرج اللاعب إذا نفّّذ الأمر من دون سماع هذه العبارة. وتهدف هذه اللعبة إلى 
تنمية مهارات التركيز والانتباه لدى الأطفال.

مجال التعلم/ المجال النمائي  
 يتعاون معلمو اللغة العربية في مرحلة الطفولة المبكرة، 

ومعلمو الصف والمعلمون المتخصصون من أجل: 

الصحة والسلامة والتطور 
الشخصي والاجتماعي والعاطفي 

توفير بيئة آمنة وجاذبة يشعر فيها الأطفال بالأمان والثقة للتواصل باللغة 
العربية.

النمو البدني

تنمية التوازن، والمهارات الحركية الكبرى والدقيقة، والتآزر بين اليد والعين، 
وهو ما يلزم للقراءة والكتابة.

توفير مجموعة متنوعة من المعدات التي تمكّنّ الأطفال من التسلق 
والتدحرج والزحف والتحرك بطرائق مختلفة.

توفير فرص للأطفال للتعامل مع مجموعة واسعة من المواد، وممارسة 
القص واللصق، ورسم أشكال كبيرة في الهواء وعلى الورق، لدعم تطوير 

مسكة القلم الصحيحة والتحضير للكتابة.

الوظائف التنفيذية 
• كرة العاملة	 الذا
• المرونة المعرفية	
• ضبط الذات/التنظيم الذاتي 	

تخطيط أنشطة تتوفر فيها للأطفال فرصٌٌ لحل المشكلات، ووضع 
الخطط، وتعلم إدارة عواطفهم وردود أفعالهم، والاستجابة بشكل مناسب 
للتعليمات. )مثل: اتباع الوصفات، أو لعب لعبة “قال القايل2 “.(، كل ذلك 

ضمن سياقات استخدام اللغة العربية.

التواصل ولغات العالم والمواطنة 
العالمية

توفير فرص للأطفال لاحترام التنوع وتمييز اللغة العربية عن اللغات الأخرى، 
كتساب الثقة في التحدث ومحاولة استخدام اللغة العربية الفصحى.  وا
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الرياضيات
دمج المفردات العربية في الأنشطة العملية التي تتضمن المطابقة، 

والمقارنة، والقياس، والترتيب، والتصنيف، والعد، واستخدام الأرقام 

والأشكال باللغة العربية.

العلوم

توفير فرص للأطفال لتعلُّمُ مفردات اللغة العربية عند التعرف 

على الكائنات الحية )مثل: البشر، والحيوانات، والحشرات، 

والنباتات(، والمواد )مثل: الصخور، والتربة، والمواد الصلبة، والمواد 

السائلة(، والقوى، والكهرباء، والطقس، والأرض والفضاء باستخدام 

المصطلحات العربية.

التاريخ والجغرافيا والبيئة

استخدام اللغة العربية لمساعدة الأطفال على تنمية إحساسهم 

بالمكان، بما في ذلك مواقع منازلهم ومؤسستهم التعليمية، 

وتمكينهم من تحديد مواقع البلدان والمعالم الجغرافية على 

الكرة الأرضية والخرائط. والتعريف بمفردات بيئية باللغة العربية، 

وموضوعات تتعلق بالمحافظة على الأرض والطبيعة.

التعلم الرقمي

تمكين الأطفال من استخدام التقنيات التفاعلية لتنمية فهمهم للغة 

العربية والثقافة الإماراتية، فعلى سبيل المثال، يمكن استخدام 

القصص الرقمية التفاعلية، والتطبيقات التعليمية، والأدوات 

السمعية/البصرية.

تشجيع الأطفال على تسجيل أنفسهم والاستماع إلى تسجيلاتهم 

وهم يستخدمون الكلمات والعبارات العربية.

الإبداع والفن والتصميم
توظيف الفنون العربية وعناصر التصميم لإلهام الأطفال وتحفيز 

جانب الإبداع لديهم وتشجيعهم على عرض وشرح ما أنتجوه. 

التدخل المبكر للاحتياجات 
الإضافية بما في ذلك تعلم 

اللغة العربية.

وضع خطط تعلُّمُ فردية تتضمن تدخلات محددة لتلبية الاحتياجات 

الإضافية للأطفال. 

برامج تعلم إثرائية للأطفال 
الموهوبين في اللغة العربية

توسيع نطاق استخدام الأطفال للغة العربية وتفكيرهم وتعلُّمُهم 

على نحو مستمر، من خلال توفير مجموعة واسعة من التحديات 

التي يمكنهم التعامل معها بشكل مستقل وتعاوني.
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تنظيم جداول حصص معلمي اللغة العربية

يتعيــن علــى القيــادات التعليميــة الحــرص علــى وجــود معلــم اللغــة العربيــة لثلــث وقــت التدريــس 

الأســبوعي المخصــص لــكل صــف، علــى الّاأ تقــل الأنشــطة المنظمــة التــي يقودها معلــم اللغة العربية 

عــن 200 إلى 300 دقيقــة أســبوعياًً، مــع توضيــح ذلــك في جــدول الحصــص. وخلال هــذه الفتــرة، يجــب 

علــى المعلــم تقديــم مزيــج متــوازن مــن الأنشــطة الفرديــة، وأنشــطة المجموعــات الصغيــرة، وأنشــطة 

الصــف بأكملــه.

بالنســبة للأطفــال، تُُعََــد جميــع الأنشــطة والأوقــات التــي يقضونهــا في مؤسســة الطفولــة المبكــرة فرصــاًً 

لتعلــم اللغــة العربيــة، ويجــب دعــم تعلُّمُهــم بشــكل مناســب مــن جميــع المعلميــن. وهــذا يعنــي أن 

تُُخصََّــص لمعلمــي اللغــة العربيــة فتــرات مــن اليــوم، بحيــث يمكنهــم العمــل مــع معلمــي الطفولــة 

المبكــرة لدعــم تنميــة اللغــة العربيــة لــدى الأطفــال في جميــع جوانــب المنهــاج التعليمــي والأنشــطة 

اليوميــة.

وفيمــا يلــي مثــال لجــدول أســبوعي لمعلــم اللغــة العربيــة مخصــص لثلاثــة مجموعــات/ فصــول 

مؤسســتهم  ســياق  علــى  بنــاءًً  الزمنــي  الجــدول  تعديــل  التعليميــة  للقيــادات  ويمكــن  دراســية. 

لأطفالهــم.  الفريــدة  والاحتياجــات 

يتم تخطيط فترات استراحة بالاتفاق بين أعضاء الفريق للتأكد من وجود رعاية ورقابة مستمرة 

للأطفال خلال اليوم. 

المجموعة الثالثةالمجموعة الثانيةالمجموعة الأولى
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التخطيط التعاوني

علــى الرغــم مــن أن التدريــس في مرحلــة الطفولــة المبكــرة يجــب أن يتســم بالمرونــة ويتبــع احتياجــات 

الأطفــال واهتماماتهــم، فــإن “التخطيــط اللحظــي” ليــس كافيــاًً، إذ يجــب اســتخدام المنهــاج التعليمــي 

التكاملــي لإعــداد خطــة شــاملة فصليــة للمحتــوى التعليمــي علــى مــدار العــام. تنتــج عــن الخطــة 

الســنوية خطــط أســبوعية تُُســتخدم بالإضافــة إلى المعلومــات الناتجــة عــن تقييــم الأطفــال في وضــع 

الخطــط اليوميــة.

يتطلــب التخطيــط الفصلــي والأســبوعي واليومــي مســاهمة جميــع أعضــاء الفريــق في إعــداد فــرص 

تعلُّـُـم شــائقة ومبتكــرة تدعــم تطويــر اللغــة العربيــة. وينبغــي أن يشــمل التخطيــط فتــرات تغطــي مــا 

يلــي:

• تخصيــص فتــرات ضمــن البرنامــج الأســبوعي واليومــي يقودهــا معلــم اللغــة العربيــة مــع 	

الصــف ككل أو لمجموعــات الأطفــال لتقديــم أنشــطة تعلــم لغويــة ممنهجــة لمــدة لا تقــل عــن 

200 إلى 300 دقيقــة أســبوعياً.

• مــن 	 جــزء  العربيــة في  اللغــة  معلــم  ويشــارك  القيــادة،  الصــف  معلــم  فيهــا  يتــولى  فتــرات 

العربيــة. باللغــة  المُحادثــة 

• ـم الأطفــال 	 فتــرات يعمــل فيهــا معلــم اللغــة العربيــة إلى جانــب معلــم الصــف، لدعــم تعلّـُ

للغــة العربيــة مــن خــال مشــاركة الأطفــال اللعــب الــذي يبــادرون بــه فرديــاً، أو توفيــر فــرصٍ 

لأنشــطة المجموعــات الصغيــرة، المصممــة خصيصــاً لمرحلــة التطــور اللغــوي لــدى كل طفــل. 

• اســتغلال اللحظــات الروتينيــة مثــل تســجيل الوصــول، ووقــت الاســتراحة، والغــداء، ووقــت 	

العــودة إلى المنــزل، بحيــث يتــولى معلــم اللغــة العربيــة القيــادة أو يقــدم الدعــم لمعلــم الصف، 

وذلــك لضمــان دمــج اللغــة العربيــة في الروتيــن اليومــي.

مــن  الرابــع  القســم  في  الــواردة  العربيــة  للغــة  اللغويــة  الكفايــات  مــن  المرجــوة  التوقعــات  تدعــم 

هــذا الدليــل التخطيــط للتعليــم المتــدرج للغــة العربيــة، حتــى يتمكــن الأطفــال مــن بنــاء المعــارف 

والمهــارات والفهــم الــذي يحتاجونــه لتحقيــق الطلاقــة في التحــدث، والقــراءة، والكتابــة. وينبغــي أن 

تظــل أســاليب التدريــس في هــذه الحصــص قائمــة علــى اللعــب، مــع التركيــز علــى اســتخدام اللغــة في 

المختلفــة. الســياقات 
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توزيع مجموعات الأطفال

• حســب 	 المعلــم  يقودهــا  التــي  الأنشــطة  أثنــاء  الأطفــال  توزيــع  يجــب 

المســتويات المختلفــة، حيــث يُجمَــع الأطفــال في المســتوى المبتــدئ معــاً 

والأطفــال الأكثــر طلاقــة معــاً في مجموعــات مختلفــة. وهــذا يُمكـّـن الأطفــال 

المبتدئيــن مــن بنــاء أســس قويــة للتواصــل باللغــة العربيــة، كمــا يتيــح 

كبــر. للأطفــال الأكثــر طلاقــةً تطويــر مهاراتهــم بشــكل أ

• اللغويــة 	 المجموعــات  تكــون  الأطفــال،  بــه  يبــادر  الــذي  اللعــب  أثنــاء 

المختلطــة فعالــة، بحيــث يقــدم الأطفــال الناطقــون باللغــة العربيــة نمــاذج 

جيــدة لأقرانهــم. وكمــا هــو الحــال في جميــع مجــالات المنهــاج التعليمــي، 

علــى  بنــاءً  واســتجاباتهم  دعمهــم  تكييــف  المعلميــن  علــى  ينبغــي 

بالأطفــال. العميقــة  معرفتهــم 
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القسم الرابع
التوقعات اللغوية من الأطفال

في مرحلة الطفولة المبكرة
)4-6 سنوات( 



يُُتوقــع مــن الأطفــال مــن عمــر 4 إلى 6 ســنوات امــتلاك مجموعــة مــن الكفايــات اللغويــة ومــا يرتبــط 

بهــا مــن مهــارات ضمــن مســتويات متدرجــة وفقــاًً لخلفيــة الطفــل اللغويــة وتصنيفــه )ناطــق باللغــة 

العربيــة أو ناطــق بغيرهــا(. وقــد وُُضعــت في هــذا القســم مجموعــة مــن الكفايــات اللغويــة الأساســية 

المتوقعــة والمبنيــة علــى أساســيات القرائيــة الممنهجــة. 

فيمــا يلــي التــدرج البنــائيّّ لقــدرات الأطفــال في مرحلــة الطفولــة المبكــرة مــن عمــر أربــع إلى ســت 

ســنوات في كفايــات اللغــة العربيــة، علمــاًً بــأنّّ دلالات التــدرج في مســتويات الأطفــال أدنــاه هــي علــى 

النــحو الآتي:

التوقعات اللغوية من الأطفال في مرحلة 
الطفولة المبكرة )4-6 سنوات(

)Emerging( 1. مبتدئ

هو المستوى الذي يمتلك فيه الطفل الحد الأدنى من الكفاية. 

)Developing( ٍٍ2. نام

هــو المســتوى الــذي يتمكــن فيــه الطفــل مــن مكونــات الكفايــة دون 

القــدرة علــى إتقانهــا علــى نحــو تــام. 

)Proficient( ّ3. متمكّن

الكفايــة وفــق متطلباتهــا  الطفــل  يتقــن فيــه  الــذي  المســتوى  هــو 

عــلى نــحو كاــمل.

 )Mastering( 4. مُُتقدّّم

هــو المســتوى الــذي يتقــن فيــه الطفــل الكفايــة مــع إظهــار قــدرة علــى 

تطبيقهــا في ســياقات مــن خــارج مــا تعلّمّــه مــن كلمــات. 
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علاقة الكفايات اللغوية المتوقعة بمنهاج اللغة العربية

ستســتخدم المؤسســات التعليميــة الكفايــات والتوقعــات اللغويــة الأساســية لتعلــم اللغــة العربيــة 

كتســابها خلال هــذه المرحلــة  التاليــة في متابعــة تطــور الأطفــال في المهــارات التــي يُُتوقــع مــن الأطفــال ا

النمائيــة. ويجــب علــى جميــع المؤسســات التعليميــة مواءمــة هــذه الكفايــات مــع معاييــر المنهــاج 

ومخرجــات التعلــم الخاصــة بــوزارة التربيــة والتعليــم، بمــا يضمــن تخطيــط وتصميــم المنهــاج بشــكل 

تكاملــي مــع الإطــار المنهجــي المعتمــد في المؤسســة التعليميــة.

التوقعات على المستوى الفردي للطفل

تتنــوّّع المــدارس في دبي لتشــمل المؤسســات التــي تعتمــد اللغــة العربيــة لغــةًً أساســية في التدريــس، 

وتلــك التــي تُُــدرّسّ اللغــة العربيــة ضمــن منهــاج ثنــائي اللغــة، وأخــرى تُُــدرّسّ اللغــة العربيــة ضمــن 

منهــاج يعتمــد علــى اللغــة الإنجليزيــة أو منهــاج متعــدد اللغــات. وهــذا يعنــي أنــه رغــم أن الأطفــال 

يســيرون جميعــاًً في رحلــةٍٍ تعليميــة مدتهــا عامــان وُُضعــت لهــا التوقعــات ذاتهــا، فإنهــم يبــدؤون مــن 

نقــاط مختلفــة، وكثيــرٌٌ منهــم ســينتهي عنــد مســتويات متفاوتــة مــن التحصيــل. ومــن الضــروري في هــذه 

الحالــة تحديــد نقطــة البدايــة لــكل طفــل لتتبــع وإظهــار تقــدم كل طفــل خلال رحلتــه نحــو إتقــان المهــارات.

التوقعات لمستويات التحصيل على مستوى المرحلة العمرية من 4 إلى 6 
سنوات

حرصــاًً مــن هيئــة المعرفــة علــى إتقــان الأطفــال في دبي للمهــارات القرائيــة المتناســبة مــع أعمارهــم، 

ونظــراًً للاختلافــات الموجــودة بيــن الأطفــال الناطقيــن باللغــة العربيــة وأقرانهــم الناطقيــن بغيرهــا، فقــد 

وُُضِِــعََ في الجــدول التــالي توقعــات عامــة لمســتوى المهــارات المنشــود لــكل فئــة عمريــة وتحديــد أدنى 

مســتوى يجــب أن يحققــه الأطفــال الناطقــون باللغــة العربيــة والأطفــال الناطقــون بغيرهــا ليمتلكــوا 

المهــارات التأسيســية في اللغــة العربيــة، وذلــك بعــد مــرور ســنة أو ســنتين علــى تعلُّمُهــم للغــة العربيــة 

في هــذه المرحلــة العمريــة. 
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المستوى المتوقع الفئة العمرية
متقدّّم نامٍٍ متمكّنّ  مبتدئ

ناطق بالعربية )من 4 إلى 5 سنوات( 

بعد سنة واحدة من التعلم

  غير ناطق بالعربية )من 4 إلى 5 سنوات(

بعد سنة واحدة من التعلم

 ناطق بالعربية )من 5 إلى 6 سنوات( بعد

سنتين من التعلم

غير ناطق بالعربية )من 5 إلى 6 سنوات( 

بعد سنتين من التعلم



الكفايات اللغوية المتوقعة من الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة )6-4 سنوات( 

                       كفايات الوعي الصوتي: )المستوى المسموع(

كفايات قراءة أصوات الحروف: )المستوى المطبوع(

  الكفايات الكتابية: )بدايات الكتابة(

• تمييز الكلمات المسجوعة )إيقاع اللغة(.	

• الحــركات 	 الكلمــة وآخرهــا ووســطها(، مــع  الكلمــة )أول  تمييــز الأصــوات العربيــة حســب مواقعهــا في 

)ا، و، ي(. المــدود  )الفتحــة، والضمــة، والكســرة(،  الثــاث  القصيــرة 

• تحليــل كلمــات مــن مقطعيــن إلى ثلاثــة مقاطــع صوتيــاً، بشــرط أن تكــون المقاطــع مــن نــوع )المقاطــع 	

المفتوحــة(، وعــدم اســتخدام كلمــات ذات مقاطــع )مغلقــة(. 

• تركيــب كلمــات مــن مقطعيــن إلى ثلاثــة مقاطــع صوتيــاً، بشــرط أن تكــون المقاطــع مــن نــوع )المقاطــع 	

المفتوحــة(، وعــدم اســتخدام كلمــات ذات مقاطــع )مغلقــة(. 

• التلاعب بالأصوات بالحذف )للأطفال الناطقين باللغة العربيّة فقط(. 	

• تمييز الحرف العربي عن غيره من الرموز. 	

• تمييز صوت الحرف وشكله حسب مواضع الكلمة المختلفة )أول الكلمة وآخرها ووسطها(. 	

• تحليــل كلمــات مــن مقطعيــن إلى ثلاثــة مقاطــع كتابيــاً، بشــرط أن تكــون المقاطــع مــن نــوع )المقاطــع 	

المفتوحــة(، وعــدم اســتخدام كلمــات ذات مقاطــع )مغلقــة(. 

• تركيــب كلمــات مــن مقطعيــن إلى ثلاثــة مقاطــع كتابيــاً، بشــرط أن تكــون المقاطــع مــن نــوع )المقاطــع 	

المفتوحــة(، وعــدم اســتخدام كلمــات ذات مقاطــع )مغلقــة(. 

• التمييز بين الحروف العربية مع الحركات القصيرة، والمدود الطويلة. 	

• الاســتعداد لقــراءة كلمــات بصريــة ممــا تعلمــه تتكــون مــن مقطعيــن إلى ثلاثــة مقاطــع )مــن فئــة الأســماء: 	

أســماء الــذات، الإشــارة، الموصولــة، الضمائــر(، بعــض حــروف الجــر، وحــروف العطــف. 

• التدرب على مسك القلم بشكل صحيح من خلال تمارين لتنمية عضلات أصابع اليد. 	

• التــآزر 	 أنواعهــا )المتعرجــة، والمنحنيــة، والمســتقيمة( لتنميــة  التــدرب علــى تتبــع الخطــوط بمختلــف 

للطفــل.  البصــري  الحركــي 

• تجريد الحروف من الكلمات. 	

• كتابة الحرف العربي بشكليه المنفصل والمتصل.	

• كتابة مقاطع متنوعة على نمط ما تعلمّ، محاكاة لنموذج المعلم.	

• كتابة الاسم باللغة العربية على نحو دقيق. 	
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كفايات الكتابة الإبداعيّّة

كفايات الحصيلة اللغويّةّ

كفايات الاستماع

كفايات المحادثة

• ــة )معجــم لغــويّ( مبنيــة علــى مواضيــع الوحــدات )الحقــول الدلاليــة الأساســية(: 	 امتــاك حصيلــة لغويّ

)مثــال: أنــا، أســرتي، مدرســتي، بيتــي، الفصــول والطقــس، أنــواع الكائنــات الحيــة: نباتــات وحيوانــات، الأكل 

الصحــي، الرياضــة والهوايــات، دبي ودولــة الإمــارات(. وتكويــن شــبكة مفــردات مثــل:  عبــارات التواصــل، 

وأيــام الأســبوع، والألــوان، والأرقــام، والأشــكال، والأحجــام، والوقــت، والمشــاعر، مــن خــال إســتراتيجيات 

متنوعــة تتناســب مــع خصائــص المرحلــة النمائيّــة. 

•  التمكـّـن مــن التواصــل بكلمــات وجمــل عربيــة بســيطة تعبــر عــن الــذات، والمشــاعر، والاســتئذان والشــكر، 	

والاعتــذار وأي مهــارات تواصــل يوميــة يحتاجهــا الأطفــال. 

• التمكنّ من إعادة سرد قصة أو نص مسموع بكلمات بسيطة تعبّر عن فهمهم. 	

• تحديد الفكرة العامّة للنص المسموع. 	

• تمييز الكلمات التي تعلمها في النص المسموع.	

• تذكُّر المعلومات الأساسية في النصّ المسموع. 	

• ترتيب أحداث قصة بالصور بناءً على فهم المسموع. 	

• التعبير بالرسم عن فهم النصّ النص المسموع. 	

• التعبير عن الرأي بالنص المسموع بكلمات بسيطة )أحبّ، لا أحبّ(، )أعجبني، لم يعجبني(.	

• التعبيــر عــن الــذات والأســرة والهوايــة المفضلــة أو أي موضــوع تعلمــه، بكلمــات عربيــة فصحــى وبجمــل 	

قصيــرة. 

• اســتخدام عبــارات التواصــل الاجتماعــيّ اليوميــة في حــالات التحيــة، والشــكر، والاســتئذان، والاعتــذار باللغــة 	

العربيــة الفصحى.

• إجراء حوار مبسط حول موضوع محدّد )سؤال وجواب(. 	

• التعبير عن صور ترتبط بموضوع تعلمه بكلمات عربية أو جمل بسيطة. 	

• وصف شخص أو مكان أو شيء مألوف لديه. 	

• القدرة على تصفح القصة والتعرفّ إلى مكوناتها.	

• القدرة على توليد أفكار لكتابة قصة شخصيّة مصوّرة حول شخص، أو مكان، أو حدث مهم في حياته. 	

• تحديد الخط الزمنيّ لأحداث القصة المصوّرة. 	

• التعبير عن أحداث قصته بالرسم وبكلمات وجمل بسيطة مما تعلمه. 	
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الكفاية       مؤشرات أداء التعلم

متقدّّم متمكّّن نامٍٍ مبتدئ
(الاستعداد للقراءة)
الصوتيّّة والهجائيّّة

يتمكن الطفل من الإتيان بكلمات مسجوعة من مخزونه اللغويّّ.
يتمكن الطفل من تمييز الصوت الأخير المتشابه في صوته في الكلمات 

المسجوعة فيما يسمع، ويتذكرها وينطقها.

يتمكن الطفل من تمييز الصوت الأخير المتشابه في صوته 
في الكلمات المسجوعة، مع إمكانية نطق الكلمة بشكل 
صحيح وترديدها بعد المعلم، دون القدرة على تذكرها.

يتمكن الطفل من تمييز الصوت الأخير 
المتشابه في صوته في الكلمات المسجوعة، دون 
القدرة على نطق الكلمات كاملة بشكل صحيح.

تعلّّم اللغة بالإيقاع

)تمييز الكلمات المسجوعة مثل: 

فرس، جرس، حرس(

يميز صوت الحرف في أول الكلمة وآخرها مع الحركات القصيرة والمدود 
وينطقه نطقاًً صحيحاًً في أي كلمة تتضمن الصوت الذي تعلمه، وإن كانت 

من خارج كلمات موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلمها.

يميز صوت الحرف في أول الكلمة وآخرها مع الحركات القصيرة الثلاث 
)الفتحة، الضمة، الكسرة( في كلمات ضمن موضوعات الوحدة )الحقول 

الدلالية( التي تعلمها سماعيّّاًً، وينطقه نطقاًً صحيحاًً. 
ويميز صوت الحرف مع المدود )ا، و، ي( في كلمات ضمن موضوعات 

الوحدات )الحقول الدلالية( التي تعلمها سماعيّّاًً، وينطقه نطقاًً صحيحاًً. 

يميز صوت الحرف في أول الكلمة وآخرها وينطقه بمخرج 
صوتي صحيح، دون التمييز في النطق بين لفظ صوت الحرف 

مع الحركات القصيرة والطويلة.

يميز صوت الحرف في أول الكلمة وآخرها 
وينطقه بمخرج صوتي غير دقيق )بنبر يشابه 
صوتاًً مماثلاًً له في لغته الأم(، دون التمييز في 
النطق بين لفظ صوت الحرف مع الحركات 

القصيرة والطويلة.

تمييز أصوات الحروف في مواضعها 

المختلفة من الكلمة )سماعيّّاًً(

يميز شكل الحرف وصوته مع الحركات القصيرة )الفتحة، الضمة، 
الكسرة( في كلمات ضمن وخارج موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( 

التي تعلمها.

يميز شكل الحرف وصوته مع الحركات القصيرة )الفتحة، الضمة، 
الكسرة( في كلمات ضمن موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي 

تعلمها.

يميز شكل الحرف دون الدّّقة في الربط بين صوت الحرف 
والحركة القصيرة التي تظهر عليه، في كلمات ضمن 
موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلمها.

يميز شكل الحرف دون الدّّقة في الربط بين 
صوت الحرف والحركة القصيرة التي تظهر عليه، 

في كلمات ضمن الحقول الدلالية )موضوعات 
الوحدة( التي تعلمها، مع نطقه بنبر غير دقيق، 

متأثراًً بصوت مماثل من لغته الأم.

تمييز أشكال الحروف وأصواتها مع 

الحركات القصيرة )الفتحة، الضمة، 

الكسرة( )بصريّاًًّ(

يميز شكل الحرف وصوته مع المدّّ المتصل به في كلمات ضمن وخارج 
موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلمها.

يميز شكل الحرف وصوته مع المدّّ المتصل به في كلمات ضمن 
موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلمها.

يميز شكل الحرف دون الدّّقة في الربط بين صوت الحرف 
والمدّّ المتصل به، في كلمات موضوعات الوحدة )الحقول 

الدلالية( التي تعلمها.

يبدأ بتمييز شكل الحرف دون الدّّقة في الربط 
بين صوت الحرف مع المدّّ المتصل به، في 
كلمات ضمن موضوعات الوحدة )الحقول 

الدلالية( التي تعلمها، مع نطقه بنبر غير دقيق، 
متأثراًً بصوت مماثل من لغته الأم.

تمييز أشكال الحروف وأصواتها مع 

المدود )قراءة بصريّةّ(

يقطّّع كلمات من ضمن موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( ومن 
خارجها، والتي تعلمها والتي تتكون من مقطعين إلى ثلاثة مقاطع 
وتتضمن صوت الحرف الذي تعلمه، مميزاًً في تقطيعه الصوتيّّ بين 

الحركة القصيرة والمدّّ الطويل.

يقطّّع كلمات من موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلمها 
والتي تتكون من مقطعين إلى ثلاثة مقاطع وتتضمن صوت الحرف 
الذي تعلمه، مميزاًً في تقطيعه الصوتيّّ بين الحركة القصيرة والمدّّ 

الطويل.

يقطّّع كلمات من موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( 
التي تعلمها والتي تتكون من مقطعين إلى ثلاثة مقاطع 

وتتضمن صوت الحرف الذي تعلمه، دون الدّّقة في التمييز 
بين الحركة القصيرة والمدّّ الطويل صوتياًً.

يقطّّع كلمات من موضوعات الوحدة )الحقول 
الدلالية( التي تعلمها والتي تتكون من مقطعين 
فقط وتتضمن صوت الحرف الذي تعلّمّه، دون 

الدّّقة في التمييز بين الحركة القصيرة والمدّّ 
الطويل صوتياًً.

تحليل الكلمات إلى مقاطعها )صوتيّّاًً(

يقطّّع كلمات من موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلّمّها 
ومن خارجها والتي تتكون من مقطعين إلى ثلاثة مقاطع وتتضمن صوت 

الحرف الذي تعلمه في كلمات تعلمها أو كلمات مكافئة لها مما لم 
يتعلمه، مميزاًً في تقطيعه الصوتيّّ بين الحركة القصيرة والمدّّ الطويل.

يقطّّع كلمات من موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلّمّها 
والتي تتكون من مقطعين إلى ثلاثة مقاطع وتتضمن صوت الحرف 
الذي تعلمه في كلمات تعلمها، مميزاًً في تقطيعه الصوتيّّ بين الحركة 

القصيرة والمدّّ الطويل.

يقطّّع كلمات من موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي 
تعلّمّها والتي تتكون من مقطعين إلى ثلاثة مقاطع وتتضمن 
صوت الحرف الذي تعلمه، دون الدقة في قراءة وكتابة جميع 
المقاطع على نحو دقيق، مميِِّزاًً بين القصير والطويل منها.

يقطّّع كلمات من موضوعات الوحدة )الحقول 
الدلالية( التي تعلمها والتي تتكون من مقطعين 
فقط وتتضمن صوت الحرف الذي تعلمه، دون 

التمييز بين المقطع القصير والطويل منها، 
وينطق الكلمة متأثراًً بنبر الأصوات في لغته الأم.

تحليل الكلمات إلى مقاطعها )قراءة 

بصريّةّ(

يركّبّ مقطعين إلى ثلاثة مقاطع لتكوين كلمات من موضوعات الوحدة 
)الحقول الدلالية( ومن خارجها والتي تعلمها صوتيّّاًً، وتتضمن صوت 

الحرف الذي تعلمه، مميزاًً في تركيبه الصوتيّّ بين الحركة القصيرة والمدّّ 
الطويل، وينطق الكلمة كاملة بشكل دقيق.

يركّبّ مقطعين إلى ثلاثة مقاطع لتكوين كلمات من موضوعات الوحدة 
)الحقول الدلالية( التي تعلمها صوتيّّاًً والتي تتكون من مقطعين إلى 
ثلاثة مقاطع وتتضمن صوت الحرف الذي تعلمه، مميزاًً في تركيبه 

الصوتيّّ بين الحركة القصيرة والمدّّ الطويل، وينطق الكلمة كاملة بشكل 
دقيق.

يركّبّ مقطعين إلى ثلاثة مقاطع لتكوين كلمات من 
موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلمها صوتيّّاًً 

والتي تتكون من مقطعين إلى ثلاثة مقاطع وتتضمن صوت 
الحرف الذي تعلمه دون الدقة في التمييز بين المقطع 

القصير والطويل، وينطق الكلمة كاملة مع بعض الأخطاء 
في اللفظ. 

يركّبّ كلمات من موضوعات الوحدة )الحقول 
الدلالية( التي تعلمها والتي تتكون من مقطعين 
فقط صوتيّّاًً وتتضمن صوت الحرف الذي تعلمه 
دون التمييز بين المقطع القصير والطويل منها، 
مع نطق أصوات الكلمة متأثرًًا بنبر الأصوات في 

لغته الأم.

تركيب المقاطع لتكوين كلمات 

)صوتيّّاًً(

يركّبّ مقطعين إلى ثلاثة مقاطع لتكوين كلمات موضوعات الوحدة 
)الحقول الدلالية( ومن خارجها والتي تعلمها قراءة وكتابة وتتضمن 

صوت الحرف الذي تعلمه مميزاًً في تركيبه الصوتيّّ بين الحركة القصيرة 
والمدّّ الطويل، وينطق الكلمة كاملة بشكل دقيق.

يركّبّ مقطعين إلى ثلاثة مقاطع لتكوين كلمات من موضوعات الوحدة 
)الحقول الدلالية( التي تعلمها قراءةًً وكتابةًً، والتي تتكون من مقطعين 
إلى ثلاثة مقاطع وتتضمن صوت الحرف الذي تعلمه، مميزاًً في تركيبه 

الصوتيّّ بين الحركة القصيرة والمدّّ الطويل، وينطق الكلمة كاملة بشكل 
دقيق.

يركّبّ مقطعين إلى ثلاثة مقاطع لتكوين كلمات من 
موضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلمها قراءةًً 

وكتابةًً، والتي تتكون من مقطعين إلى ثلاثة مقاطع وتتضمن 
صوت الحرف الذي تعلمه، دون الدقة في التمييز بين 

المقطع القصير والطويل، وينطق الكلمة كاملة مع بعض 
الأخطاء في اللفظ. 

يركّبّ كلمات موضوعات الوحدة )الحقول 
لدلالية( التي تعلمها والتي تتكون من مقطعين 

فقط قراءة وكتابة وتتضمن صوت الحرف 
الذي تعلمه، دون التمييز بين المقطع القصير 

والطويل منها، وينطق أصوات الكلمة متأثراًً بنبر 
الأصوات في لغته الأم.

تركيب المقاطع لتكوين كلمات 

)قراءة بصريّةّ(

يحذف الصوت الأول من أي كلمة منتجاًً كلمة جديدة، مع نطقها 
على نحو دقيق

يحذف الصوت الأول من كلمات محدّّدة تعلمها منتجاًً كلمة 
جديدة، مع نطقها على نحو دقيق

لا يتمكن من مهارات التلاعب الصوتيّّ لا يتمكن من مهارات التلاعب الصوتيّّ
التلاعب بالأصوات 

)حذف الصوت الأول( 3

توقعات كفاية الوعي الصوتي وقراءة أصوات الحروف ومؤشرات الأداء الخاصة بهما

3  تُُطبََّق هذه الكفاية خلال هذه المرحلة مع الأطفال الناطقين باللغة العربية أو الأطفال الذين تمكنوا من تحقيق “مستوى نام” فما فوق.  



منهجية وإستراتيجيات تعليم مهارات الوعي الصوتيّّ وقراءة أصوات الحروف 

)للناطقين باللغة العربية والناطقين بغيرها(
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استخدام إشارات 
الأصابع واليدين 

لتدريب الأطفال على 
الفروق بين الأصوات 

القصيرة والطويلة 
بالعربية.

توظيف صناديق تحليل 
الكلمات إلى مقاطعها 

وتركيبها. 

استخدام بطاقات إشارة 
المرور لتنظيم استجابات 

الأطفال أثناء التعلم:

استخدام الدراما ومسرح 
الدمى ومقاطع الفيديو 
لتعليم النطق السليم 

ودلالات القصص 
والنصوص. 

استخدام اللون المميز 
لإبراز الحرف أو المقاطع 

المراد تعليمها. 

استخدام الألواح الصغيرة 
لتجريد الحروف وتحليل 

الكلمات وتركيبها.

البطاقة الصفراء )أفهم 
المهمة ولا أستطيع 
الإجابة وأحتاج إلى 

المساعدة(

استخدام بطاقات 
الحروف والمقاطع ضمن 
كلمات مع إبراز الحرف أو 

المقطع بلون مختلف.

توظيف الأناشيد باللغة 
العربية الفصحى لتنمية 
مهارات الوعي الصوتيّّ. 

 البطاقة الخضراء 
)أفهم المهمة 

وأستطيع الإجابة(

استخدام صور 
المحسوسات لتعليم 

الكلمات البصرية 
والحروف العربية 

ومقاطعها.

استخدام التصفيق أو 
القفز مع العد لتحليل 

الكلمات إلى مقاطعها أو 
تركيب المقاطع لتكوين 

الكلمات.

 البطاقة الحمراء )لم 
أسمع السؤال أو لم أفهم 
المهمة وأحتاج إلى الدعم 

والتوضيح(



مؤشرات أداء التعلم الكفاية

متقدّّم مُُتمكّّن نامٍٍ مبتدئ (الاستعداد للكتابة)

 يتمكن من التحكم بعضلات 
الأصابع ومسك القلم بثلاثة 

أصابع بشكل صحيح، مع تآزر 
بصري حركي أثناء الكتابة. 

 يتمكن من التحكم 
بعضلات الأصابع ومسك 
القلم بثلاثة أصابع بشكل 

صحيح. 

يتمكن من التحكم 
بعضلات الأصابع، ولكن 

يمسك القلم بشكل 
غير صحيح.

يتمكن من التحكم 
بشكل جزئي بعضلات 
الأصابع، ولا يتمكن من 
التحكم بمسك القلم 

بثلاثة أصابع فقط.

إتقان مهارات مسك القلم 

يتقن اتجاه الكتابة من اليمين 
إلى اليسار مع القدرة على الالتزام 

بحجم الخط والالتزام بالسطر. 

يتقن اتجاه الكتابة من 
اليمين إلى اليسار مع 
الالتزام بالكتابة على 

السطر ودون القدرة على 
الالتزام بحجم الخط.

يكتب من اليمين إلى 
اليسار دون القدرة على 

التحكم بحجم الخط 
والالتزام بالكتابة على 

السطر.

يمزج في الكتابة بين 
الاتجاهين من اليمين 
إلى اليسار في بعض 

المواضع ومن اليسار إلى 
اليمين في مواضع أخرى.

إتقان اتجاه الكتابة 
بالعربية من اليمين

 إلى اليسار 

يتمكن من تتبع الخطوط 
المتعرجة والملتوية 

والمستقيمة. 

يتمكن من تتبع 
الخطوط المتعرجة 

والملتوية دون القدرة 
على تتبع الخطوط 
المستقيمة بدقة.

يتمكن من تتبع الخطوط 
المتعرجة والملتوية 
مع خروج عن الخط 
في بعض المواضع، 

ودون القدرة على تتبع 
الخطوط المستقيمة 

بدقة. 

إتقان تتبع الخطوط
 المتعرجة والملتوية 
والمستقيمة بتدرجاتها

يتقن كتابة الحروف التي تعلّمّها 
بشكليها المتصل والمنفصل 
كحروف مستقلة وفي كلمات.

 يتقن كتابة الحروف التي 
تعلّمّها بشكليها المتصل 

والمنفصل كحروف 
مستقلة مع الالتزام 

بمسافتها بالنسبة للسطر 
والحجم المناسب دون 

وجودها في كلمات.

 يتقن كتابة الحروف 
التي تعلّمّها بشكليها 
المتصل والمنفصل 
كحروف مستقلة مع 

الالتزام بمسافتها 
بالنسبة للسطر، دون 
الالتزام بالحجم ودون 

وجودها في كلمات.

يتمكن من كتابة الحروف 
العربية التي تعلّمّها 
بشكلها المنفصل 
فقط، ودون القدرة 

على الالتزام بمسافتها 
بالنسبة للسطر أو الحجم 

المناسب.

إتقان قواعد الكتابة المتصلة 
بالعربية 

يتقن كتابة المقاطع مع مدّّ الألف 
والواو والياء بشكل صحيح، 

مستقلة ومع كلمات مع الالتزام 
بمسافتها بالنسبة للسطر، 

والالتزام بالحجم.

يتقن كتابة المقاطع مع 
مدّّ الألف والواو والياء 

بشكل صحيح مستقلة 
دون وجودها في كلمات، 

مع الالتزام بمسافتها 
بالنسبة للسطر، دون 
القدرة على الالتزام 

بالحجم.

 يتقن كتابة المقاطع 
التي تعلمها مع مدّّ 
الألف والواو والياء، 

مع الالتزام بمسافتها 
بالنسبة للسطر، دون 
الالتزام بالحجم ودون 

وجودها في كلمات.

يتمكن من كتابة 
المقاطع العربية 

مع مدّّ الألف والواو 
والياء، دون وجودها في 
كلمات ودون القدرة 

على الالتزام بمسافتها 
بالنسبة للسطر أو الحجم 

المناسب.

إتقان كتابة مقاطع وكلمات 
بسيطة من مقطع إلى 
مقطعين مما تعلمه.

توقعات كفاية الكتابة 
ومؤشرات الأداء الخاصة بها
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منهجية وإستراتيجيات لتنمية الاستعداد الكتابي للأطفال 
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تدريب الأطفال على الكتابة وفق التدرج الآتي: )الكتابة على 
الرمل – تشكيل الأحرف بالمعجون – الكتابة بالهواء – 

الكتابة على الألواح الصغيرة – الكتابة في مفكرات الأطفال 
اليومية(.

استخدام اتجاهات 
الأسهم لتوجيه الأطفال 
للاتجاه الصحيح لكتابة 

الحرف أو المقطع 
ومسافته بالنسبة 

للسطر. 

استخدام الصناديق 
حسب عدد مقاطع 

الكلمة لمهارات التحليل 
والترتيب الكتابي.

توظيف تقنيات 
النسخ من أسفل إلى 
أعلى لإتقان الكتابة 

على السطر وبالحجم 
المناسب )انظر صفحة 

.)22

توظيف إستراتيجيّّة 
تجريد الحرف متصلاًً 

ومنفصلاًً من الكلمات 
التي تعلمها.

استخدام بطاقات إشارة 
المرور لتنظيم استجابات 

الأطفال أثناء التعلم: 

البطاقة الصفراء )أفهم 
المهمة ولا أستطيع 
الإجابة وأحتاج إلى 

المساعدة(

 البطاقة الخضراء 
)أفهم المهمة 

وأستطيع الإجابة(

 البطاقة الحمراء )لم 
أسمع السؤال أو لم أفهم 
المهمة وأحتاج إلى الدعم 

والتوضيح(.



مؤشرات أداء التعلم

متقدّّم متمكّّن نامٍٍ مبتدئ  الكفاية اللغوية

يكتسب المفردات المرتبطة بموضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( التي تعلمها 
مثل )أنا، أسرتي، مدرستي...( ويتمكن من استخدامها في جمل من إنشائه 

وفهم مدلولاتها في النصوص المسموعة والمقروءة والقصص. 

يكتسب جميع المفردات المرتبطة بموضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( 
التي تعلمها مثل )أنا، أسرتي، مدرستي...( ويتمكن من استخدامها في جمل 

بسيطة تتكون من كلمتين إلى ثلاث كلمات من إنشائه.

يكتسب معظم المفردات المرتبطة بموضوعات الوحدة )الحقول الدلالية( 
التي تعلمها مثل )أنا، أسرتي، مدرستي...( ويتمكن من تسمية الصور 

المعبرة عنها دون القدرة على توظيفها في جمل من إنشائه.

يكتسب المفردات الرئيسة فقط المرتبطة بموضوعات الوحدة 
)الحقول الدلالية( التي تعلمها مثل )أنا، أسرتي، مدرستي...( ويتمكن 
من تسمية بعض الصور المعبرة عنها دون القدرة على توظيفها في 

جمل من إنشائه.

الحصيلة اللغوية 

)المعجم اللغويّّ(

التعبير عن الذات والمشاعر وأي اهتمام شخصيّّ بجمل عربية طويلة، مع 
الربط بينها بأدوات ربط مثل حروف العطف والجر.

التعبير عن الذات والمشاعر وأي اهتمام شخصيّّ بجمل عربية قصيرة، مع 
الربط بينها بأدوات ربط مثل حروف العطف والجر.

التعبير عن الذات والمشاعر وأي اهتمام شخصيّّ بكلمات عربية، مع الربط 
بينها بأدوات ربط مثل حروف العطف والجر.

التعبير عن الذات والمشاعر وأي اهتمام شخصيّّ بكلمات عربية 
بسيطة، دون الربط بينها.

كيب العربية في التحية والاعتذار والاستئذان مثل  استخدام المفردات والترا
، آسف، صباح الخير، مساء الخير، السلام عليكم ورحمة الله  ًاً، أهلًاا )مرحب

وبركاته، اسمح لي، أعتذر منك، أنا بخير الحمد لله، الحمد لله على السلامة، 
ًاً(.  ًاً، عفو شكر

كيب العربية في التحية والاعتذار والاستئذان مثل  استخدام المفردات والترا
ًلاً، آسف، صباح الخير، مساء الخير، السلام عليكم، اسمح لي،  ًاً، أه )مرحب

ًاً(.  ًاً، عفو أعتذر منك، شكر

كيب العربية البسيطة في التحية والاعتذار  استخدام بعض المفردات والترا
ًاً، السلام  ًاً، عفو ًلاً، آسف، صباح الخير، مساء الخير، شكر ًاً، أه مثل )مرحب

عليكم(. 

استخدام بعض المفردات العربية في التواصل الاجتماعيّّ في مواقف 
ًاً(. ًاً، عفو ًلاً، آسف، شكر ًاً، أه التحية والاعتذار مثل: )مرحب

يتمكن من التحدث والحوار والسؤال والإجابة والتعبير عن المشاعر وإبداء 
الرأي والمبادرة بالتحدث بجمل عن موضوع من الموضوعات التي تعلمها 
ًاً الكلمات الفصحى التي تعلمها وكلمات من مخزونه اللغويّّ.  مستخدم

يتمكن من التحدث والحوار والسؤال والإجابة والتعبير عن المشاعر بجمل 
ًاً الكلمات  قصيرة عن موضوع من الموضوعات التي تعلمها مستخدم

الفصحى التي تعلمها.

يتمكن من التعبير بلغة الجسد عن فهمه سياق كلام المتحدث مع القدرة 
على الاستجابة باستخدام كلمات محدودة باللغة العربيّّة الفصحى في 
التعبير عن المشاعر والاستجابة لبعض الأسئلة أو القدرة على طرحها 

ًاً بالمعينات )الصور، المحسوسات، الكلمات، المواقف، التجارب  مستعين
)Prompts( .)....السابقة

يتمكن من التعبير بلغة الجسد عن فهمه سياق كلام المتحدث دون 
القدرة على الاستجابة الكاملة باللغة العربية الفصحى في التعبير عن 
ًاً  المشاعر والاستجابة لبعض الأسئلة أو القدرة على طرحها مستعين

بالمعينات )الصور، المحسوسات، الكلمات، المواقف، التجارب 
)Prompts( .)....السابقة

التواصل الشفهي

)المحادثة( 
يتمكن من التعبير عن نفسه )اسمه، عمره، عائلته، روضته، أقرانه، بلده، هواياته 

المفضلة، اهتماماته( باللغة العربيّّة الفصحى بجمل تامّّة، باستخدام أدوات 
ًاً المذكر من المؤنث، والضمير المناسب. الربط المناسبة مميز

يتمكن من التعبير عن نفسه )اسمه، عمره، روضته، هواياته المفضلة( 
باللغة العربيّّة الفصحى بجمل قصيرة تامّّة )اسمي....، روضتي....، 

ًاً المذكر  عمري....... أحب رياضة.....( باستخدام أدوات الربط المناسبة مميز
من المؤنث، والضمير المناسب.

يتمكن من التعريف عن نفسه )اسمه، عمره، الأب والأم، أقرانه( بكلمات 
محدودة بالعربية الفصحى باستخدام بعض أدوات الربط مثل أحرف 

العطف والجر وبعض أسماء الإشارة مع عدم الاستخدام الدقيق لصيغ 
المؤنث والمذكر.

يتمكن من التعريف عن نفسه )اسمه، عمره، الأب والأم( بكلمات 
محدودة بالعربية الفصحى ودون استخدام أدوات الربط، مع عدم 

الاستخدام الدقيق لصيغ المؤنث والمذكر.

يتمكن من التعبير عن عدة صور تمثل أحداثًاً متسلسلة في موضوع تعلمه 
بتسمية الأشياء الرئيسة في الصورة، وبعض التفاصيل مستخدمًاً أدوات الربط 

كيب والكلمات التي تعلمها. والترا

يتمكن من التعبير عن ثلاث إلى أربع صور في موضوع تعلمه بتسمية 
الأشياء الرئيسة في الصورة، وبعض التفاصيل مستخدمًاً أدوات الربط 

كيب والكلمات التي تعلمها. والترا

يتمكن من التعبير عن صورتين إلى ثلاث صور في موضوع تعلمه بتسمية 
الأشياء الرئيسة في الصورة، وبعض التفاصيل مستخدمًاً بعض أدوات 

الربط.

يتمكن من التعبير عن صورة إلى صورتين في موضوع تعلمه بتسمية 
الأشياء الرئيسة في الصورة بمفردات عربية دون الربط بينها.

يتمكن من فهم الأفكار الرئيسة والفرعيّّة في النصوص المسموعة بالعربية 
الفصحى من قصص قصيرة وأناشيد ونصوص معلوماتيّّة، والإجابة عن 

الأسئلة من مستوى التذكر والفهم والتحليل والتطبيق حولها.

يتمكن من فهم الأفكار الرئيسة في النصوص المسموعة بالعربية الفصحى 
من قصص قصيرة وأناشيد ونصوص معلوماتيّّة، والإجابة عن الأسئلة من 

مستوى التذكر والفهم حولها.

يتمكن من التعبير بلغة الجسد وجمل بسيطة عن فهمه الفكرة العامّّة أو 
الموضوع العام للنصوص المسموعة بالعربية الفصحى من قصص قصيرة 
وأناشيد ونصوص معلوماتيّّة، ويستطيع الإجابة عن الأسئلة التي تتطلب 

ربط الصورة بالكلمات البصرية التي تعلمها في أحد موضوعات الوحدة التي 
تعلمها. 

يتمكن من التعبير بلغة الجسد وكلمات محدودة عن فهمه الفكرة 
العامّّة أو الموضوع العام للنصوص المسموعة بالعربية الفصحى 

من قصص قصيرة وأناشيد ونصوص معلوماتيّّة، ويستطيع الإجابة 
عن الأسئلة التي تتطلب ربط الصورة بالكلمات البصرية التي تعلمها 

في أحد موضوعات الوحدة التي تعلمها.   فهم المسموع 

يتمكن من التعبير عن فهم المسموع بجمل قصيرة تامّّة. يتمكن من التعبير عن فهم المسموع بكلمات بسيطة.  يتمكن من التعبير عن فهم المسموع بربط المسموع بالصور المناسبة.  يتمكن من التعبير عن فهم المسموع مشافهة أو بالرسم.

يعبر عن رأيه في المسموع بجمل تامّّة. كيب بسيطة. يعبر عن رأيه في المسموع مستخدمًاً ترا يعبر عن رأيه في المسموع مستخدمًاً كلمات بسيطة. يعبر عن رأيه في المسموع مستخدمًاً لغة الجسد.

يتمكن من تصفح قصص وكتب معرفية باللغة العربيّّة تتناسب مع 
خصائصه النمائية في موضوعاتها وحجم الكتابة في الصفحة وعدد 

الكلمات مع القدرة على قراءة بعض الجمل التي تتكون من كلمتين 
كثر. أو أ

يتمكن من تصفح قصص وكتب معرفية باللغة العربيّّة تتناسب 
مع خصائصه النمائية في موضوعاتها وحجم الكتابة في الصفحة 

وعدد الكلمات، مع القدرة على قراءة الصور وبعض الكلمات.

يتمكن من تصفح قصص وكتب معرفيّّة باللغة العربية من اليمين 
إلى اليسار مع القدرة على قراءة الصور وبعض الكلمات البصريّةّ 

التي تعلمها دون القدرة على قراءة جمل القصة كاملة. 

يتمكن من تصفُُّح قصص وكتب معرفيّّة باللغة العربية من 
اليمين إلى اليسار مع القدرة على قراءة الصور والتعبير عنها 
ببعض الكلمات العربية الفصحى التي تعلمها، دون القدرة 

على قراءة كلمات القصة. 

التهيئة لاستخدام 

القصص والكتب 

المعرفيّّة العربيّّة 

والكتابة الإبداعيّّة 

)كتابة القصة 

الشخصيّّة 

المصورة( 

يتمكن من توليد أفكار لقصة ترتبط بموقف شخصيّّ )حدث مهم في 
حياته، أو شخص مهم في حياته، أو مكان مهم في حياته( من خلال 
التعبير برسومات وجمل بسيطة من كلمتين إلى ثلاث كلمات يعبر 

عنها باللغة العربية، وبدقة إملائيّّة.

يتمكن من توليد أفكار لقصة ترتبط بموقف شخصيّّ )حدث مهم في 
حياته، أو شخص مهم في حياته، أو مكان مهم في حياته( من خلال 
التعبير برسومات وجمل بسيطة من كلمتين إلى ثلاث كلمات يعبر 

عنها باللغة العربية، مع بعض الأخطاء الإملائية.

يتمكن من توليد أفكار لقصة ترتبط بموقف شخصيّّ )حدث مهم 
في حياته، أو شخص مهم في حياته، أو مكان مهم في حياته( من 

خلال التعبير برسومات بسيطة وكلمات بسيطة من مقطعين إلى 
ثلاثة مقاطع يعبر عنها باللغة العربية. 

يتمكن من توليد أفكار لقصة ترتبط بموقف شخصيّّ )حدث 
مهم في حياته، أو شخص مهم في حياته، أو مكان مهم في 

حياته(. 

توقعات الكفايات اللغوية ومؤشرات الأداء الخاصة بها



منهجية وإستراتيجيات تعليم الكفايات اللغوية

أولاًً: منهجية التعليم

نمــوذج الــدرس المُُصغّّــر )أنــا أفعــل، نحــن نفعــل، أنــت تفعــل( فالمعلــم يُُنمــذج، ثــم يطبــق الأطفــال 

نمــوذج المعلــم ضمــن مجموعــات صغيــرة، ثــم ينتقلــون إلى التطبيــق المســتقل بدعــم مــن المعلــم.

ثانياًً: إستراتيجيات وتقنيات التعليم
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استخدام إستراتيجية 
المعلم الصغير.

استخدام إستراتيجيات 
المحاكاة ولعب الأدوار.

استخدام إستراتيجية 
التنبؤ بأحداث القصة 

ومضمونها.

 توظيف
 إستراتيجيات

تعليم المفردات

 السياق والاشتقاق عائلة الكلمة شبكة المفردات

المترادفات والمتضادات  المعاني المتعددة  الصفة المضافة

استخدام الدراما ومسرح 
الدمى ومقاطع الفيديو 

لتمثل مضامين القصص 
والأناشيد والنصوص 

التي يتعرض لها الأطفال.

استخدام إستراتيجية 
التعبير الشفهي عن 

الصور. 

استخدام إستراتيجية 
الفيلم الذهني لتخيل 

أحداث القصة. 

استخدام بطاقات 
الكلمات.

استخدام إستراتيجيات 
التنبؤ بالمسموع. 

استخدام إستراتيجية 
إعادة السرد.

استخدام صور 
المحسوسات لتعليم 

الكلمات البصرية 
المرتبطة بكل موضوع 
من موضوعات التعلم 
)أنا، أسرتي، مدرستي...(.

استخدام إستراتيجيات 
الحوار والنقاش، 

والمناظرة، والسؤال 
والجواب.

استخدام بطاقات إشارة 
المرور لتنظيم استجابات 

الأطفال أثناء التعلم: 

البطاقة الصفراء )أفهم 
المهمة ولا أستطيع 
الإجابة وأحتاج إلى 

المساعدة(

 البطاقة الخضراء 
)أفهم المهمة 

وأستطيع الإجابة(

 البطاقة الحمراء )لم 
أسمع السؤال أو لم أفهم 
المهمة وأحتاج إلى الدعم 

والتوضيح(.



القسم الخامس
دور القيادات في تعليم اللغة العربية 

بفعالية في المؤسسات التعليمية



تُُحــدد القيــادات التعليميــة علــى اخــتلاف مســتوياتها قيــم المؤسســة التعليميــة وأولوياتهــا؛ ويعتبــر 

مــا تتمتــع بــه هــذه القيــادات مــن معرفــة وطاقــة وحماســة والتــزام وســيلة لترســيخ المعاييــر العاليــة 

وجعلهــا قاعــدة ســائدة في بيئــة العمــل. وتتمثــل إحــدى المســؤوليات الرئيســة للقيــادات التعليميــة 

في ضمــان الدمــج الفعــال للغــة العربيــة ضمــن الممارســات اليوميــة للمؤسســة التعليميــة. ولتحقيــق 

ذلــك، يتعيــن علــى القيــادات التعليميــة القيــام بمــا يلــي: 

دور القيادات في تعليم اللغة العربية 
بفعالية في المؤسسات التعليمية
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ضمان التطبيق الصارم 
لهذه الإرشادات التوجيهية، 

ودمجها ضمن إجراءات 
التقييم الذاتي وضمان 

الجودة الخاصة بالمؤسسة 
التعليمية.

إعطاء الأولوية لتطوير مهارات التحدث والاستماع باللغة 
العربية الفصحى لدى الأطفال، باتباع نموذج لغوي يناسب 
المؤسسة مثل اعتماد نهج ثنائي اللغة ومتكامل، يستقي 

من خبرة أشخاصٍٍ تكون اللغة العربية لغتهم الأم أو 
يتحدثونها بطلاقة.

الحرص على أن يكون جميع الموظفين مدرََّبين تدريباًً جيداًً، 
ولديهم المعرفة والمهارات والفهم اللازم، لتقديم تعليم عالي 
الجودة للغة العربية، ضمن إطار خدمات الرعاية والتعليم في 

مرحلة الطفولة المبكرة. 

تعزيز التخطيط التعاوني 
والعمل الجماعي 

بين معلمي الصف، 
والمعلمين المتخصصين 
ومعلمي اللغة العربية. 

تشجيع الكوادر في 
المؤسسات التعليمية 

على تعلّمّ اللغة العربية 
مع الأطفال، ليقدموا 

بذلك نموذجاًً يُُحتذى به 
للفضول والمثابرة وحُُب 

التعلم. 

توفير بيئة تعليمية غنية 
ومتنوعة تُُمثِِّل فيها اللغة 
العربية والثقافة الإماراتية 

جزءاًً من التجارب التي 
يعيشها الأطفال في حياتهم 

اليومية. 

توفير الدعم اللازم 
للمعلمين لتفريد التعليم 

ليتناسب مع مرحلة 
التطور اللغوي الفردية 

لدى كل طفل. 

كات قوية مع أولياء  بناء شرا
الأمور ومقدمي الرعاية، 
لتمكينهم من تشكيل 

فهم أفضل وتقديم الدعم 
والمشاركة الفاعلة في 

تعلُّمُ أطفالهم للغة العربية 
الفصحى.

تشجيع المعلمين 
على التفكير التأملي، 
وتقييم تعلُّمُ الأطفال 
للغة العربية الفصحى 

باستمرار، وتقديم الدعم 
لهم في خطواتهم التالية، 

واستخدام الكفايات 
اللغوية المتوقعة 

بفعالية، لتقييم تعلُّمُ 
الأطفال ورصد تقدُُّمهم 

ضمن إطار عملية الانتقال 
إلى المرحلة التالية.

التأكد من تنظيم 
أنشطة محددة يقودها 

المعلمون وتعتمد 
على اللعب، حيثُ ُيوزََّعُُ 
الأطفال في مجموعات 
وفقاًً لمستوى كفاءتهم 
اللغوية، مما يتيح لهم 

تعلُّمُاًً منظماًً وفعالاًً للغة 
العربية الفصحى.

التأكد من توفير فرص 
للأطفال لتعلم اللغة 

العربية الفصحى 
خلال وقت اللعب غير 

الموجّّه، حيث يتولى فيها 
المعلمون دور شركاء 

اللعب؛ إذ يقومون 
بنمذجة استخدام اللغة 
العربية ويقدّّمون الدعم 

المناسب )السقالات 
التعليمية( لكل طفل.



القسم السادس
 التهيئة، وتقييم الأداء، والتطوير 

المهني 



مــن المهــم أن يكــون لــدى الكــوادر التعليميــة المعيّّنــة حديثــاًً تصــور واضــح حــول رؤيــة تعليــم اللغــة 

العربيــة، وأن تكــون واثقــة مــن قدرتهــا علــى تنفيــذ متطلبــات بنــاء مهــارات تأسيســية قويــة لــدى 

جميــع الأطفــال. ويجــب أن يشــتمل برنامــج الإعــداد الوظيفــي لجميــع الكــوادر علــى مــا يلــي:

• قــراءة وفهــم سياســات المؤسســة وإجراءاتهــا ومنهجيتهــا لتدريــس اللغــة العربيــة بشــكل 	

متكامــل.

• وصــف وظيفــي واضــح يوضــح تفاصيــل المســؤوليات، بمــا في ذلــك متطلبــات التخطيــط 	

التعــاوني والتقييــم، وكيفيــة توزيــع الوقــت المخصــص للغــة العربيــة، وتحديــد التوقعــات مــن 

حضــور الاجتماعــات والتدريــب، بالإضافــة إلى تحديــد المســؤول الإداري المباشــر. 

• جلســتان تمهيديتــان علــى الأقــل للتعــرف علــى الزمــاء والأطفــال والروتيــن اليومي والأنظمة 	

الداخلية للمؤسســة التعليمية.

• برنامــج إرشــاد لمــدة فصــل دراســي واحــد علــى الأقــل، قــد يصــل إلى 3 فصــول دراســية 	

الفــرد.  بحســب مســتوى خبــرة 

ومســاعدو  العربيــة  اللغــة  معلمــو  فيهــم  بمــن  التعليمــي،  الــكادر  أعضــاء  جميــع  إشــراك  يجــب 

التدريــس، في إجــراءات تقييــم الأداء الســنوي. وينبغــي أن تتضمــن هــذه العمليــة مــا لا يقــل عــن 

كتســاب الأطفــال للمهــارات. كمــا يجــب  زيارتيــن صفيتيــن ومناقشــة فعاليــة أدائهــم مقارنــة بمــدى ا

مناقشــة مــدى الاســتفادة مــن البرامــج التدريبيــة التــي تــم المشــاركة فيهــا، إلى جانــب الاحتياجــات 

التدريبيــة المســتقبلية والأهــداف الرئيســية للارتقــاء بــالأداء. تعــد هــذه الحــوارات المهنيــة فرصــة قيمــة 

لتقديــر إســهامات الموظفيــن وجهودهــم، والاســتماع إلى مــا لديهــم مــن أفــكار بنّّــاءة مــن شــأنها تعزيــز 

التطويــر المســتقبلي.

كما يجب على المؤسسات التعليمية التأكد من دمج معلمي اللغة العربية في جميع الاجتماعات 

والتدريــب المؤسســي. ويجــب أن تشــير الســجلات إلى أن معلمــي اللغــة العربيــة قــد شــاركوا في 

أنشــطة تطويــر مهنــي منتظمــة، لمــدة لا تقــل عــن 20 ســاعة تدريــب ســنوياًً.

وينبغي أن يشتمل التدريب على ما يلي:

• المبادئ التوجيهية لسياسة تعليم اللغة العربية في مؤسسات الطفولة المبكرة.	

• نمو الطفل وكيفية تعلُّم الأطفال للغة في مرحلة الطفولة المبكرة.	

• المبادئ التأسيسية للتدريس الفعال للغة العربية في مرحلة الطفولة المبكرة. 	

• تمكين أولياء الأمور من دعم تعلُّم أطفالهم للغة العربية الفصحى.	

التهيئة، وتقييم الأداء، والتطوير المهني
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ويجــب أن يكــون لمعلمــي اللغــة العربيــة دور حيــوي في تشــجيع الكــوادر التعليميــة مــن غيــر العــرب 

علــى تعلــم اللغــة العربيــة وتطويــر مهاراتهــم جنبــاًً إلى جنــب مــع الأطفــال، إذ إن تعلــم الجميــع مــن 

أطفــال وكادر تعليمــي اللغــة العربيــة معــاًً يُُســهم في تطويــر مســتوى اللغــة العربيــة ضمــن المؤسســة.

فيمــا يلــي مجموعــة مــن الأســئلة التــي تهــدف إلى توجيــه نشــاطات التأمــل والتفكــر المهنــي، ودعــم 

التخطيــط، وإثــراء موضوعــات النقــاش داخــل مجتمــع التعلــم في المؤسســة. وتُُعــدّّ مقتطفــات الأبحــاث 

الاستكشــاف  مــن  المزيــد  علــى  للتشــجيع  بدايــة  نقطــة  التســاؤلات  عــن  للإجابــة  اســتخدمت  التــي 

والتقصــي.
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ما أهمية تعلُّمُ اللغة في سن مبكرة؟

كتســاب اللغــة وتطورهــا يكــون كبيــراًً  رغــم أن رحلــة تعلُّـُـم اللغــة تســتمر معنــا مــدى الحيــاة، فــإن تســارع ا

لــدى الأطفــال منــذ الــولادة وحتــى ســن السادســة؛ ومــن شــأن معرفتنــا لكيفيــة تعلّّــم الأطفــال في هــذه 

المرحلــة العمريــة توجيــه تفكيرنــا ومنحنــا تصــوراًً أفضــل حــول تعلُّـُـم الأطفــال لغــةًً إضافيــة. 

تُُعد اللغة الشفهية إحدى أقوى الوسائل التي يتشارك البشر من خلالها المشاعر والخبرات 

والأفكار، فمنذ وقت مبكر جداًً، يُُظهر الرضع اهتماماًً بالوجوه والأصوات ويتدربون على إصدار 

أصواتهم. إن مقدمي الرعاية الذين يتفاعلون مع “النغمات والإيقاعات” الخاصة بالطفل يتجابون 

مع تعبيراته وأصواته. إن هذه المحادثات “الودودة” تُُرسي الأسس لتنمية المهارات اللغوية، وهي 

تمنح الأطفال فرصاًً لتوسيع نطاق أصواتهم، وتجريب مجموعة متنوعة من الكلمات، وتعلُُّم قواعد 

المحادثة التي تشمل تبدُُال الأدوار، واختاير الوقت المناسب للكلام، والتجاوب مع سلوكايت 

الآخرين وتعبيرات وجوههم، والقدرة على الإنصات والاستجابة.

(Mathers, Eisenstadt, Sylva, Soukakou and Ereky-Stevens, 2014) 

يمتلــك الأطفــال حديثــو الــولادة قــدرةًً فطريــةًً علــى اســتيعاب الأنمــاط الصوتيــة لجميــع اللغــات، غيــر 

أن هــذه القــدرة تبــدأ في التراجــع بعــد عمــر ســتة أشــهر؛ إذ تحــل أصــوات اللغــة الســائدة محــل الأصــوات 

الأخــرى التــي لا يتــم اســتخدامها. و”تبــدأ الأحبــال الصوتيــة للطفــل الصغيــر بالنضــج، ممــا يجعــل مــن 

الصعــب إنتــاج أصــوات جديــدة بدقــة” )Yang, 2006(. ولهــذا الســبب، فــإن تعلُّـُـم لغــة إضافيــة خلال 

كثــر فعاليــة، كمــا إنــه يضــع القواعــد الأساســية للتعلــم في المســتقبل. مرحلــة الطفولــة المبكــرة يكــون أ

يُُعــد تطــور النطــق واللغــة في المراحــل المبكــرة أمــراًً بالــغ الأهميــة للنمــو المعــرفي والاجتماعــي والوجــداني 

الشــامل للأطفــال، فالدمــاغ يكــون مهيــأًً وفائــق الاســتجابة للمــدخلات اللغويــة في الســنوات المبكــرة. 

وتســمح المرونــة العصبيــة خلال هــذه الفتــرة باكتســاب مهــارات اللغــة بوتيــرة سريعــة. ومــع ذلــك، 



ما أهمية استخدام اللغة العربية الفصحى مع الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة؟ 

تُُؤكــد الأبحــاث علــى الأهميــة النمائيــة لتفاعــل الأطفــال مــع اللغــة العربيــة الفصحــى منــذ ســن مبكــرة. 

ويُُســلّطّ صايــغ حــداد وهنكيــن رويفــارب )2014( الضــوء علــى خصوصيــة مهمــة لتعلُُّــم اللغــة العربيــة 

نتيجــةًً لازدواجيــة اللغــة، إذ تُُســتخدم أشــكال متنوعــة مــن اللغــة نفســها في ظــروف وســياقات مختلفــة. 

ويواجــه العديــد مــن الأطفــال الناطقيــن بالعربيــة تحديــات عنــد الانتقــال مــن اللهجــات العاميــة إلى 

اللغــة العربيــة الفصحــى، إذ يســتخدم الناطقــون بالعربيــة اللهجــات العاميــة ضمــن نطــاق واســع مــن 

الســياقات والمواقــف الاجتماعيــة؛ مّّأــا العربيــة الفصحــى، فتُُســتخدم في التفــاعلات الشــفهية الرســمية 

مثــل إلقــاء المحاضــرات، وبشــكل أساســي في الكتابــة.

وفي دراســة أجراهــا شــيف وصايــغ حــداد )2018(، تمــت مقارنــة قــدرات الأطفــال الناطقيــن بالعربيــة 

في الوعــي الصــوتي والوعــي الصــرفي والقــراءة )بالتشــكيل ودون التشــكيل(، وذلــك في كل مــن أشــكال 

اللغــة المحكيــة والفصحــى مــن مرحلــة الطفولــة إلى المراهقــة. ووجــدوا أن الأطفــال الذيــن لــم يطــوروا 

فهمهــم واســتخدامهم للعربيــة الفصحــى كانــت لديهــم فجــوات في الوعــي الصــرفي وفي القــراءة، بمــا 

في ذلــك الطلاقــة والدقــة. وهــذه الفــروق الجوهريــة بيــن العربيــة العاميــة والعربيــة الفصحــى، تعنــي 

أن الناطقيــن بالعربيــة قــد لا يمتلكــون بالضــرورة المهــارات المطلوبــة في النطــق والقواعــد والقــراءة 

والكتابــة، ليكونــوا متمكنيــن تمامــاًً مــن اللغــة العربيــة الفصحــى.
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علم التداول
كيفية استخدام 

اللغة في سياقات 
مختلفة لتحقيق 
مجموعة متنوعة 

من الأغراض.

علم النحو 
هو القواعد 

الخاصة بجمع 
الكلمات 

المختلفة ضمن 
عبارات وجُُمل، 
بحيث يكون لها 

معنى.

علم الأصوات
هو كيفية تنظيم 

أصوات اللغة 
ودمجها لتشكيل 

الكلمات.

علم الدلالة 
هو معاني 
الكلمات 
كيبها. وترا

الوحدة الصرفية 
)المورفيم(

أصغر عنصر في 
اللغة له معنى. 

علم التداول: كيفية استخدام اللغة في سياقات مختلفة لتحقيق مجموعة متنوعة من الأغراض.

فقــد يكــون للتأخــر أو الحرمــان مــن هــذه المــدخلات آثــار طويلــة المــدى علــى قــدرة الطفــل علــى تطويــر 

المهــارات اللغويــة.

يطور الطفل لا شعورياًً من خلال الاستماع والتحدث، العناصر الأساسية الآتية للغة: 



ما أفضل الممارسات المتبعة في التعليم ثنائي اللغة؟

يؤكــد بحــث ســوكورو وآخريــن )2022( أن التنــوع اللغــوي والثقــافي يُُعــد إضافــة مهمــة للأطفــال وليــس 

عائقــاًً. تقــدّّم دراســة مســتفيضة لأوغلــو )2024( حــول فعاليــة المنهجيــات المختلفــة لتعليــم لغــة ثانيــة 

في مرحلــة الطفولــة المبكــرة معلومــات مهمــة حــول أفضــل الممارســات في التدريــس ثنــائي اللغــة، فقــد 

خلصــت الدراســة إلى مجموعــة مــن النتائــج، منهــا:

• تحســنت مشــاركة الطلبــة بنســبة 35% بفضــل اســتخدام أســاليب التعلــم التفاعلــي القائــم 	

ــن ملحــوظ في فهــم اللغــة واســتخدامها.  علــى اللعــب، إلى جانــب تحسُّ

• تحســنت الطلاقــة الشــفهية بنســبة 40% لــدى الأطفــال الصغــار الذيــن تعلمــوا باســتخدام 	

التقليديــة. الذيــن يتعلمّــون بالأســاليب  التفاعليــة، بالمقارنــة مــع أقرانهــم  الأســاليب 

• تعــززت قــدرة الأطفــال علــى الاحتفــاظ بالمفــردات بنســبة 25%، عنــد توظيــف الأدوات الرقميــة 	

بمــا فيهــا تطبيقــات تعلــم اللغــة، ممــا يُشــير إلى فائدتهــا باعتبارهــا مصــادر مُكمّلــة.

• ازدادت الكفــاءة اللغويــة عمومــاً بنســبة 45% لــدى الأطفــال )4-6 ســنوات( عنــد توظيــف 	

الطريقــة المباشــرة في التدريــس، والتــي تركــز علــى الانغمــاس الكامــل في ســياقات غنيــة باللغــة 

دون ترجمــة.

• أظهــرت الملاحظــات الصفيــة أن الأطفــال الذيــن يتــم تدريســهم باعتمــاد مزيــج مــن الطريقــة 	

كتســاب أســرع بنســبة 50% لمهــارات  المباشــرة والتعلــم القائــم علــى اللعــب، أظهــروا معــدل ا

الأســاليب  باســتخدام  تدريســهم  يتــم  الذيــن  أقرانهــم  مــع  بالمقارنــة  الأساســية،  المحادثــة 

التقليديــة فقــط. 

• كثــر فعاليــة 	 أشــارت الاســتبانات إلى أن 80% مــن التربوييــن، وجــدوا أن الأســاليب التفاعليــة أ

في الحفــاظ علــى اهتمــام الطلبــة ومشــاركتهم في أنشــطة تعلُّــم اللغــة. 

• كشــفت المقابــات مــع خبــراء اللغــة عــن أهميــة الســياق الثقــافي في تدريــس اللغــة، إذ أظهــر 	

الأطفــال اســتيعاباً أفضــل بنســبة 30% للفــروق الثقافيــة عنــد تعليمهــم مــن خــال محتــوى 

مســتمد مــن ثقافتهــم/ ثقافــة تلــك اللغــة.

• كيب النحوية المعقدة. 	 كثر فعالية في تعليم الترا كانت أساليب التدريس التقليدية أ

يقــدم ســوكورو وآخــرون )2022( دلــيلاًً مفيــداًً حــول ”خصائــص البيئــة الصفيــة ثنائيــة اللغــة عاليــة 

الجــودة“، ومــن هــذه الخصائــص:

• التــي 	 والنظريــات  الأبحــاث  إلى  القرائيــة، يســتند  المهــارات  لبنــاء  نهــج شــامل  تبنــي  ضــرورة 

اللغــة.  ثانيــة وثنائيــة  لغــة  كتســاب  ا تناولــت 

• تعزيز التفاعل الإيجابي والنشط مع النصوص في كلتا اللغتين، اللغة الأم ولغة التدريس. 	

• توفير بيئة غنية باللغة والمواد المطبوعة. 	

• ضمان تطوير لغة شفهية غنية، وبناء حصيلة مفردات واسعة في كلتا اللغتين.	

• توفير فرصٍ لتعزيز الوعي الصوتي ضمن كل لغة وعبر اللغتين معاً.	

• بناء الروابط بين اللغات وتعزيز الوعي بطبيعة اللغة. 	
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• الحــرص علــى أن تعتمــد الممارســات المتبعــة لتطويــر مهــارات الأطفــال علــى أسُــس القرائيــة 	

وبنائهــا تدريجيــاً بطريقــة ملائمــة للأطفــال مــن الناحيــة التنمويــة، ولا تعتمــد علــى البــدء بتعليــم 

“مهــارات القــراءة” بشــكل صريــح ومســتقل.

• الثقــافي 	 التنــوع  يراعــي  والكتابــة  القــراءة  قبــل  مــا  لمهــارات  تدريــس  وأســلوب  اتبــاع منهــاج 

التنمويــة.  الناحيــة  مــن  للأطفــال  ملائمــاً  ويكــون  واللغــوي، 

• ــر عــن اللغــات والثقافــات 	 اســتخدام مــواد تعليميــة حقيقيــة وأصليّــة مــن محيــط الأطفــال تُعبِّ

القــراءة  لغــة الأطفــال، وبنــاء مهاراتهــم في  لتطويــر  الدراســي،  الصــف  المختلفــة في مجتمــع 

والكتابــة باللغتيــن، وتعزيــز اســتيعابهم للمفاهيــم. 

• ضمــان توفيــر مجموعــة غنيــة مــن الكتــب والمطبوعــات في كلتــا اللغتيــن، والتفاعــل اليومــي 	

معهــا. 

• تخصيص أساليب التدريس بناءً على مستويات الكفاءة اللغوية لدى الأطفال. 	

• إظهار التقدير للتنوع في الثقافات اللغوية المختلفة التي تحرص العائلات على الحفاظ 	

عليها مع أطفالهم واستخدامها والاستفادة منها 

ودمجها في تعلم الأطفال.

• ضمان أن تكون التقييمات المستخدمة 	

دقيقة وتمت مواءمتها مع مستويات 

المهارة اللغوية لثنائيي 

اللغة.  
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كيف يمكننا تقييم اكتساب مهارات اللغة لدى الأطفال؟  

وفقــاًً لهيئــة الخدمــات الصحيــة الوطنيــة في إنجلتــرا )NHS, 2022(، فإنــه يجــب مراعــاة العناصــر التاليــة 

عـنـد تقيـيـم تـطـور اللـغـة ـلـدى الأطـفـال:

• تطور الطفل عبر الزمن/المؤشرات النمائية	

• جودة الرؤية والسمع	

• اللغة )اللغات( المحكية في المنزل	

• اللغة التي يتحدث بها الطفل معظم الوقت	

• قدرة الطفل على الانتباه والإنصات	

• القدرة على اللعب والتفاعل	

• مدى فهم اللغة	

• مدى استخدام اللغة	

• الصوت المستخدم للتحدث	

كثــر تفصــيلاًً. ويتــم  وفي حــال وجــود مخــاوف بشــأن التطــور اللغــوي للطفــل، فيجــب إجــراء تقييمــات أ

إجــراءات  الطفــل واتخــاذ  تقــدُُّم  إطــار خطــة فرديــة، تتضمــن متابعــة ورصــد  إســتراتيجيات في  وضــع 

إضافيــة عنــد اللــزوم. 

كيف يمكن أن تؤثر المعالجة السمعية على التطور اللغوي؟

كثيــرٌٌ مــن الأطفــال لــم يســبق لهــم أن كانــوا في بيئــة أو ظــروف، يســتمعون فيهــا إلى صــوت واحــد بمعــزلٍٍ 

عــن الأصــوات الأخــرى، ويكونــون غيــر قادريــن علــى تصفيــة الضوضــاء في محيطهــم. وحتــى مــع وجــود 

حاســة ســمعٍٍ طبيعيــة لــدى الطفــل، فــإن قدرتــه علــى الســماع جيــداًً ومعالجــة مــا يســمعه قــد تكــون 

مضطربــة، ممــا قــد يؤثــر علــى: 
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المُُثلــى  يُُعــرف باســم “منحنــى توماتيــس” لتحديــد المســتويات  طــور توماتيــس )2004( مقياســاًً، 

يُُقيََّــم بعــض الأطفــال علــى أن ســمعهم ضمــن النطــاق  للمعالجــة الســمعية اللازمــة للتعلــم. وقــد 

الطبيعــي، إلا أنهــم غيــر قادريــن علــى معالجــة النطــاق الكامــل للأصــوات وفقــاًً لهــذا المنحنــى. وهــذا 

يعنــي أن الطفــل قــد يواجــه صعوبــة خاصــة في معالجــة بدايــات الكلمــات ونهاياتهــا وفي اتبــاع التعليمــات.

ولذلــك، فمــن المهــم التأكــد مــن سلامــة الأطفــال وتدريبهــم علــى ســماع النطــاق الكامــل للأصــوات 

بفعاليــة، مــن خلال تقليــل الضوضــاء المحيطــة بهــم، والحــرص علــى التواصــل معهــم عبــر الحديــث 

والغنــاء. والموســيقى 

 الثقة بالنفس
وتقدير الذات

 
 التواصل

الاجتماعي
الانتباه والتركيز

 تمييز أصوات
 الحروف اللازمة
للقراءة والإملاء

 فهم اللغة
المنطوقة



هل تؤثر التكنولوجيا على التطوّّر اللغوي لدى الأطفال؟

لا شــكّّ أن التكنولوجيــا أحدثــت ثــورةًً في العالــم وفي طريقــة تواصلنــا. ومــع ذلــك، 

يقــدم ســيغمان )2017( بحثــاًً يربــط بيــن اســتخدام شاشــات الأجهــزة المحمولــة 

واحتمــال تأخّّــر التطــوّّر اللغــوي الشــفهي عنــد الأطفــال الصغــار؛ ففــي دراســة 

شــملت 894 طــفلاًً تتــراوح أعمارهــم بيــن 6 شــهور وســنتين، خلال الفتــرة مــن 

2011 إلى 2015، وجــد الباحثــون أنــه مقابــل كل 30 دقيقــة إضافيــة يمضيهــا 

الأطفــال علــى الشاشــات المحمولــة كمــا أفــاد آباؤهــم، كان هنــاك زيــادة 

بنســبة %49 في خطــر تأخــر النطــق التعبيــري لــدى الطفــل.

تُُعــد الأجهــزة الرقميــة، بمــا تحتويــه مــن تطبيقــات تعليميــة، أدوات فعالــة 

في دعــم عمليــة تعلــم لغــة إضافيــة. ومــع ذلــك، ينبغــي مراقبــة الوقــت الــذي يمضيــه الطفــل علــى 

الشاشــة بعنايــة، والموازنــة بينــه وبيــن التجــارب اللغويــة الغنيــة مــن واقــع الحيــاة العمليــة. وتوصــي 

نصائــح حديثــة صــادرة عــن هيئــات صحيــة رائــدة، مثــل منظمــة الصحــة العالميــة، والكليــة الملكيــة 

كســفورد، والأكاديميــة الأمريكيــة لطــب الأطفــال، بالإرشــادات التاليــة  لأطبــاء الأطفــال وصحــة الطفــل في أ

حــول الوقــت الــذي يمضيــه الأطفــال الصغــار علــى الشاشــات:

• باســتثناء 	 الشاشــات،  اســتخدام  عــن  تمامــاً  إبعادهــم  يجــب  شــهراً:   18 ســن  دون  الأطفــال 

الفيديــو. مكالمــات 

• الأطفــال الذيــن تتــراوح أعمارهــم بيــن 18 و24 شــهراً: يجــب التركيــز علــى تقديــم محتــوى 	

بمفردهــم.  الرقميــة  للوســائط  اســتخدامهم  وتجنــب  الجــودة،  وعــالي  هــادف 

• الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين ســنتين وخمس ســنوات: يجب ألا يتجاوز وقت اســتخدام 	

والمحتــوى  الهــادف  التعليمــي  المحتــوى  علــى  التركيــز  مــع  يوميــاً،  واحــدة  الشاشــة ســاعة 

التفاعلــي.

• الأطفــال الذيــن تتــراوح أعمارهــم بيــن ســنتين وســت ســنوات: يُحــدد وقــت اســتخدام الشاشــة 	

لأغــراض غيــر تعليميــة بحــوالي ســاعة واحــدة في أيــام الأســبوع، وثــاث ســاعات خــال أيــام 

الإجــازة الأســبوعية.
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ما هي سمات التعليم عالي الجودة في مرحلة الطفولة المبكرة؟

يوفــر التعليــم عــالي الجــودة في مرحلــة الطفولــة المبكــرة الأســاس الضــروري للنمــو الشــامل للأطفــال، 

وهــو أمــر بالــغ الأهميــة للدمــج الفعــال للغــة العربيــة. وفيمــا يلــي مجموعــة مــن الأدلــة التــي تدعــم 

القيــادات التعليميــة في مرحلــة الطفولــة المبكــرة في تقييــم جــودة بيئاتهــم التعليميــة.
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يقــدم مشــروع توفيــر التعليــم الفعــال لمرحلــة التعليــم قبــل المدرســي برئاســة الأســتاذة الجامعيــة كاثي 

ســيلفا )2010( أدلــة بحثيــة موثوقــة، تُُبــرز أهميــة التعليــم مــا قبــل المدرســي. ومــن أبــرز هــذه الأدلــة مشــروع 

بيــري لمرحلــة التعليــم قبــل المدرســي )الــذي عُُــرف لاحقــاًً ببحــث هاي/ســكوب(، والــذي يربــط بقــوة بيــن 

جــودة الخبــرات التــي يكتســبها الأطفــال قبــل المدرســة والنتائــج الإيجابيــة التــي يحققونهــا في مســيرتهم 

التعليميــة وحياتهــم المســتقبلية.

ولدعــم هــذا التوجّّــه، طــوّّر هارمــز وآخــرون )2015( مقيــاس تقييــم بيئــة الطفولــة المبكــرة، الــذي يوفــر أداةًً 

مفيــدةًً لتقييــم جــودة بيئــات الطفولــة المبكــرة وفقــاًً لمجموعــة مــن المعاييــر، مــن أبرزهــا:

• استخدام المساحات الداخلية / ترتيب الغرف للعب والتعلم	

• ملاءمة الأثاث للعب والتعلم	

• المواد التوضيحية البصرية الملائمة للأطفال	

• وجــود مســاحات الأنشــطة لتنميــة المهــارات الحركيــة الكبــرى / ملاءمــة معــدات الأنشــطة لتنميــة 	

المهــارات الحركيــة الكبــرى

• ممارسات الصحة والسلامة	

• تشجيع الأطفال على استخدام اللغة / مساعدة الأطفال على توسيع مخزونهم من المفردات	

• استخدام الكادر التعليمي للكتب مع الأطفال	

• تشجيع الأطفال على استخدام الكتب	

• الاعتياد على استخدام المواد المطبوعة 	

• فرص تنمية المهارات الحركية الدقيقة	

• إمكانية الوصول إلى المواد الفنية وتنمية الإبداع	

• الموسيقى والحركة	

• التمثيل / لعب الأدوار	

• الطبيعة والعلوم	

• المواد والأنشطة المتعلقة بالرياضيات / فهم الأرقام	

• تعزيز التنوع والدمج	

• الاستخدام المناسب للتكنولوجيا	

• جودة التفاعل والعلاقات الإيجابية بين الكادر التعليمي والأطفال	

• جودة العلاقات بين الأطفال	

• جودة التعامل مع السلوكيات الإيجابية	

• الفترات الانتقالية/ التنقلات	

• جودة فرص اللعب الحر	

• جودة الأنشطة الجماعية	

تُُبــرز أحــدث الأبحــاث، ولا ســيّّما تلــك التــي أجراهــا ســوكورو وآخــرون (2022) وأوغلــو (2024) أهميّّــة تعلّّــم 

الأطفــال عــن البلــد الــذي يقيمــون فيــه، وعــن تراثــه وقوانينــه وقيمــه، وعــن أهميــة إتقانهــم للغتيــن علــى الأقــل.



ــارات  ــن مه ــد ع ــة المزي ــرة معرف ــة المبك ــي الطفول ــي لمعلم ــاذا ينبغ لم
ــر"،  ــي التفكي ــر ف ــي أي "التفكي ــا وراء المعرف ــر  م ــارات التفكي ــر، ومه التفكي

ــة؟ ــف التنفيذي والوظائ

التفكيــر )Cognition( هــو العمليــة الذهنيــة للمعرفــة والفهــم والتعلــم، ومــا وراء المعرفة ”التفكير في 

التفكيــر“ )Metacognition( هــو العمليــة المســتخدمة لفهــم تفكيرنــا وكيفيــة تعلمنــا، أمــا التنظيــم 

الــذاتي فهــو القــدرة علــى الوعــي بنقــاط قوتنــا وضعفنــا، وإدارة عواطفنــا وســلوكنا، وتحفيــز أنفســنا 

لتحقيــق الأهــداف.

وتُُســلط مؤسســة وقــف التعليــم)2021( الضــوء علــى بحــثٍٍ أجرتــه مؤسســة ســاتون ترســت، والــذي 

أظهــر باســتمرار أن مفاهيــم التفكيــر في التفكيــر والتنظيــم الــذاتي تنطبــق علــى الأطفــال في عمــر مبكــر 

كّأـّـد الباحثــون  لا يتجــاوز ثلاث ســنوات، وعنــد تطويرهــا تُُحــدث تأثيــراًً كبيــراًً بتكلفــة منخفضــة. وقــد 

علــى ضــرورة دمــج هــذه العمليــات في الأنشــطة التعليميــة ونســجها ضمــن الروتيــن اليومــي للأطفــال. 

وتتضمــن الإســتراتيجيات الفعالــة مــا يلــي:

• اســتخدام المعرفة الســابقة لدى الأطفال والبناء عليها؛ وذلك بتوفير مجموعة من الأنشــطة 	

لتعزيــز التعلــم، باســتخدام الكلمــات المفتاحيــة والصــور والمــواد الملموســة، ليتمكــن الأطفــال 

مــن تكويــن صــور ذهنيــة، مــع مراجعــة التعلــم وتعزيــزه لضمان ترســيخه.

• وضع توقعات تحفز الطفل على التطور، دون أن تُرهقه.	

• دعــم الأطفــال في تنميــة اســتقلاليتهم، لا ســيما مــن خــال نمذجــة التعلــم المطلــوب، والحــوار 	

الهــادف الــذي يصفــه البروفيســور روبــن ألكســندر بـــ “حديــث التعلــم” )مثــل الســرد، وطــرح 

الأســئلة، والمناقشــة( و”حديــث التعليــم” )الإرشــاد، والشــرح، والحــوار(؛ وكذلــك الممارســة 

كتســب الطفــل المزيــد مــن الثقــة. الموجهــة التــي يقلــل فيهــا المعلــم الدعــم تدريجيــاً كلمــا ا

• تقديــم تغذيــة راجعــة إيجابيــة تدعــم الأطفــال وتجعلهــم يعتــادون علــى التأمــل في تعلمهــم، 	

وتحديــد مــا أتقنــوه ومــا يحتاجــون إلى فعلــه مــن أجــل التحســين.

وفقــاًً لموريــس في كتابــه إ”عــادة تعريــف تعليــم الطفولــة المبكــرة“ )بريــدي وآخــرون 2019(، فــإن 

الوظائــف التنفيذيــة هــي مجموعــة مــن المهــارات التــي تُُمكِّنِنــا مــن تنفيــذ المهــام بطريقــة هادفــة، 

وينبغــي أن تكــون جــزءاًً مــن برامــج الطفولــة المبكــرة عاليــة الجــودة. وهــي تنقســم عمومــاًً إلى ثلاث 

فئــات رئيســية:

• كرة العاملة: القدرة على الاحتفاظ بعدة أشياء في الذهن، والعمل عليها في وقت واحد.	 الذا

• ضبط الذات: مقاومة الاندفاعات والمشتتات.	

• المرونة المعرفية: التكيف مع القواعد أو الأولويات الجديدة.	
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تُُســتخدم الوظائــف التنفيذيــة باســتمرار لتســيير شــؤون الحيــاة، وتشــهد تنميــة الوظائــف التنفيذيــة 

عــادةًً طفــرة في ســنوات الطفولــة المبكــرة، لا ســيما بيــن عمــر 3 و6 ســنوات، ممــا يســلط الضــوء علــى 

أهميــة دمــج تنميــة الوظائــف التنفيذيــة في برامــج الطفولــة المبكــرة.

كيف يمكن لأولياء الأمور دعم نمو أطفالهم؟

أضــاف البروفيســور جــون هــاتي مــن جامعــة أوكلانــد بنيوزيلنــدا إلى مجموعــة الأبحــاث في هــذا المجــال 

أهميــة مشــاركة الوالديــن مــع أطفالهــم، ففــي تحليــلٍٍ أجــراه هــاتي )2008( علــى مــدى 15 عامــاًً، وشــمل 

50,000 دراســة تضــم 83 مليــون طالــب، للوقــوف علــى مــا هــو فعــال في التعليــم، وجــد أن مزيجــاًً مــن 

تشــجيع الوالديــن وتوقعاتهــم العاليــة يمثــل العناصــر الحاســمة في الدعــم الــذي يحصــل عليــه الطفــل 

مــن الوالديــن. وقــد بلــغ تأثيــر “مشــاركة الوالديــن” في المســيرة المدرســية للطالــب مــا يعــادل إضافــة 

ســنتين إلى ثلاث ســنوات إلى تعليــم الطالــب.

وأجــرت بريــدي وساندرســون )2016( بحثــاًً حــول الوالديــن ومقدّّمــي الرعايــة كشــركاء في اللعــب، حيــث 

استكشــف البحــث جــودة تفــاعلات الوالديــن مــع الأطفــال أثنــاء اللعــب، وتأثيرهــا علــى مــدى تعلــق 

الأطفــال بهــم ومــدى تطورهــم اللغــوي. وشــمل هــذا البحــث لعــب الأطفــال في البيــت لــدى عــائلات في 

دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، بهــدف استكشــاف كيفيــة لعــب الأطفــال في هــذه المنطقــة مــن العالــم، 

وفيمــا إذا كانــت جــودة هــذا اللعــب تدعــم تطويــر التعلــق الضــروري بالوالديــن ومقدّّمــي الرعايــة.

وبناءًً على المشاهدات والتسجيلات المصورة للوالدين، تم رصد الملاحظات التالية: 

• اشتملت العديد من التفاعلات على أسئلة مغلقة مثل “كم عدد الطوب في برجك؟”.	

• كان اللعب في كثير من الأحيان فردياً، رغم وجود الوالدين.	

• كان التركيز واللغة المنطوقة محدودين، فلم يحدث لعب مستمر.	

وعقــب جلســة تدريبيــة قصيــرة، خصــص أوليــاء الأمــور عشــر دقائــق يوميــاًً للعــب مــع أطفالهــم كشــركاء، 

حيــث تابعــوا اهتماماتهــم وتفاعلــوا معهــم عــن كثــب.

وكان تحليل مقاطع الفيديو بعد تطبيق التدخل مختلفاًً تماماًً عن التســجيلات الأولى؛ إذ أشــارت لغة 

الجســد وتعبيــرات الأطفــال إلى مســتويات عاليــة مــن الاندمــاج والمشــاركة. ومــن خلال اللعــب، تمكــن 

الأطفــال مــن تعميــق ارتباطهــم وتعلُّقُهــم بوالديهــم، كمــا تمكنــوا مــن توســيع مفرداتهــم، وتحســين 

كيبهــم اللغويــة )بنــاء الجمــل بالشــكل الصحيــح( واســتخدامهم للغــة عمومــاًً.  ترا
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تأملات ختامية

أظهــر اســتعراض الدراســات والبحــوث المتخصصــة الفوائــد التــي يجنيهــا جميــع الأطفــال مــن تعلــم 

لغــة إضافيــة في ســن مبكــرة، بمــا في ذلــك تعزيــز قدراتهــم المعرفيــة إلى جانــب الفوائــد الاجتماعيــة 

والعاطفيــة. ويتطلــب دمــج تعلُُّــم اللغــة العربيــة في منهــاج الطفولــة المبكــرة مــن القيــادات التعليميــة، 

ضمــان تقديــم برامــج عاليــة الجــودة في هــذه المرحلــة. ومــن الضــروري لأي عمليــة ضمــان جــودة داخليــة 

في المؤسســات إجــراء مراقبــة منتظمــة للممارســات التعليميــة، ومناقشــة مخرجــات تعلُّـُـم الأطفــال، 

والتأمــل في كيفيــة تحســينها.

وبعــد ضمــان الجــودة العاليــة للمؤسســات التــي تقــدم خدمــات الرعايــة والتعليــم في مرحلــة الطفولــة 

هــذه  العربيــة في  لتعليــم  العاليــة  الجــودة  التعليميــة ضمــان  القيــادات  علــى  يتعيــن  فإنــه  المبكــرة، 

المؤسســات. ومــن خلال اســتعراضنا للدراســات والبحــوث المتخصصــة، تــم تحديــد عناصــر الجــودة 

التاليــة: الرئيســية 

• ــم اللغــة والفهــم الثقــافي الإيجــابي في بيئــات التعلــم التفاعليــة، 	 يجــب الدمــج بسلاســة بيــن تعلُّ

والتــي يتعلــم فيهــا الأطفــال مــن خــال اللعــب مــع التركيــز علــى تطويــر اللغــة الشــفهية.

• ينبغي تقدير ودعم اللغات الأم للأطفال.	

• يُعــد التخطيــط المشــترك بيــن معلمــي الصــف ومعلمــي اللغــة العربية الذيــن يقومون بنمذجة 	

اســتخدام اللغــة أمــراً مهمــاً، إذ ينبغــي عليهــم جميعــاً الحــرص علــى دمــج اللغــة بسلاســة في 

الممارســات اليوميــة للبيئــة التعليميــة.  

• ينبغــي إشــراك أوليــاء الأمــور ليكونــوا شــركاء في عمليــة التعلــم، ومســاندتهم في فهــم فوائــد 	

داخــل  أطفالهــم  لغــة  تطويــر  كيفيــة مســاهمتهم في  إلى شــرح  بالإضافــة  اللغتيــن  كتســاب  ا

المنــزل.

• نمــو 	 لمرحلــة  مناســبة  تكــون  وأن  الثقافيــة،  بالأصالــة  التعليميــة  المصــادر  تتســم  أن  يجــب 

الكتــب والمــواد المطبوعــة دومــاً في متنــاول الأطفــال، ومتوفــرة بكلتــا  الأطفــال، وأن تكــون 

الأم. الطفــل  لغــة  أو  للتدريــس  المســتخدمة  اللغــات  أو  واللغــة  العربيــة  اللغــة  اللغتيــن، 

• ينبغــي أن تكــون التقييمــات مناســبة للأطفــال الصغــار وتتــم مواءمــة الأدوات للأطفــال ثنائيــي 	

اللغة.

المشــهد  اللغــات في  اللغــة ومتعــدد  ثنــائي  للتعلــم  المحوريــة  الحديثــة الأهميــة  أبــرزت الأبحــاث  لقــد 

العالمــي الراهــن. ولــذا، فقــد آن الأوان لتبنّّــي مــا توصلــت إليــه أحــدث الأبحــاث في مجــال تعلُّـُـم اللغتيــن، 

وتضميــن أفضــل الممارســات لتقديــم خدمــات رعايــة وتعليــم عاليــة الجــودة في مرحلــة الطفولة المبكرة. 

ومــن واجبنــا تجــاه أجيالنــا الصاعــدة ضمــان إعدادهــم خيــر إعــدادٍٍ، لعالــم تتجلــى فيــه أهميــة التواصــل 

بأكثــر مــن لغــة، لمــا يحملــه ذلــك مــن فوائــد ومكاســب جمــة.
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المصطلحات والمفاهيم الأساسية 
لضمان  الإرشادات  دليل  أقسام  جميع  في  الآتية  الأساسية  المصطلحات  تُُستخدم 
مرحلة  في  وتعلّّمها  العربية  اللغة  لتعليم  متسقة  ومنهجية  موحد  فهم  تشكيل 

الطفولة المبكرة.

ازدواجية اللغة
تشــير إلى وجــود أشــكال مختلفــة مــن اللغــة ذاتهــا، 

ســياق  ففــي  مختلفــة؛  ســياقات  ضمــن  وتُُســتخدََم 

الفصحــى«،  العربيــة  »اللغــة  لدينــا  العربيــة،  اللغــة 

مجموعــة  الى  بالإضافــة  موحََّــد  كتــابيٌٌّ  شــكل  ولهــا 

في  تُُســتخدم  التــي  العاميــة  العربيــة  اللهجــات  مــن 

التواصــل الشــفهي، وليــس لهــا شــكل كتــابيٌٌّ موحــد، 

والمناطــق.  للــدول  تبعــاًً  تختلــف  وإنمــا 

الأنشطة التي يقودها الطفل
هــي أنشــطة يختارهــا الأطفــال بأنفســهم، حيــث يقــوم 

المعلمــون بتهيئــة فــرص التعلــم في البيئــات الداخليــة 

والخارجيــة، ويدعــم المعلمــون لغة الأطفال وتعلمهم 

يشــاركون  متــى  معرفــة  خلال  مــن  اللعــب،  أثنــاء 

يشــجع  ممــا  يبتعــدون،  ومتــى  اللعــب  في  الأطفــال 

الاستكشــاف والتفكيــر المســتقل لــدى الأطفــال.

التأخر/الاضطراب
ضمــن  نموهــم  أو  تطورهــم  يكــون  الذيــن  الأطفــال 

المســارات المتوقعــة، ولكــن بوتيــرة أبطــأ يوصََفــون 

غيــر  تطــوراًً  يُُظهــرون  الذيــن  مّّأــا  تأخــراً؛ً  لديهــم  بــأن 

اضطرابــاًً.  لديهــم  بــأن  وصفهــم  فيتــم  طبيعــي، 
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التلاعب الصوتي
ومقاطع  بأصوات  التلاعب  على  القدرة  هي 

الكلمات حذفاًً وإضافة واستبدالاًً. 

التنقل اللغوي
بشكل  اللغات  بين  الأطفال  يتنقل  قد   

من  وعبارات  كلمات  مستخدمين  طبيعي، 

التي  الإضافية  واللغة  الأساسية  لغتهم 

يتعلمونها.

التواصل
الأشكال  عبر  رسالة  إيصال  عملية  هو 

اللغة  ذلك  في  بما  اللفظية،  وغير  اللفظية 

وتعبيرات  والإيماءات،  والمكتوبة،  المنطوقة 

الصوت،  ونبرة  البصري،  والتواصل  الوجه، 

ولغة الجسد.

ثنائي اللغة
قادرٌٌ على استخدام لغتين بالطلاقة نفسها. 

وقد تختلف الكفاءة بين اللغتين في مهارات 

التحدث، والاستماع، والقراءة، والكتابة.

الخطة الفردية/ خريطة التعليم الفردية
الاحتياجات  ذوي  للأطفال  فردية  خطة  هي 

الخاصة، تُُوضح احتياجاتهم التعليمية المحددة، 

وكيفية تلبيتها وموعد مراجعة الخطة.
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الكلمات المسجوعة
هي الكلمات التي تشترك بالوزن والقافية مثل

)فداء، نداء( )قطة، بطة( )جرس، فرس(.

اللغة العربية الفصحى
اللغوية  الأدبيات  في  المعتمد  المصطلح  هو 

العربية  اللغة  إلى  ويشير  الرسمية،  والمصادر 

والمناسبات  الكتابة،  في  المستخدمة  المعيارية 

مّّأا  الأدبي.  والخطاب  والإعلام،  والتعليم،  الرسمية، 

الفصحى فهي صفة مشتقة من الفصاحة، ويمكن 

لكنها  اللغة،  أو  الشخص  أو  الكلام  على  تطلق  أن 

للغة  المعتمدة  الاصطلاحية  التسمية  ليست 

والثقافة  بية  للتر  العربية  المنظمة  تعتمد  نفسها، 

الفصحى«  »العربية  مصطلح  )ألكسو(  والعلوم 

للدلالة على اللغة المعيارية الموحدة. 

المرونة العصبية
قدرة الدماغ على النمو والتكيف مع مرور الوقت، 

عبر قيام الخلايا العصبية بإنشاء روابط ومسارات 

جديدة بناء على تجاربنا.

النبر
الصوتية  مخارجها  وفق  الكلمات  نطق  طريقة 

المنطوقة  اللغة  وفق  بالحركات  وضبطها 

)الفصحى/ العاميّّة(. 

نظام الإملاء
هو قواعد الهجاء المتبعة في اللغة.

التدريب الفسيولوجيّّ
التدريــب علــى المهــارات الحركيــة والتــآزر البصــري  هــو 

والــقراءة. للكتاــبة  الأطــفال  لتهيــئة  الحرــكي 

الدعم السياقي والعملي )الملموس(
الفجــوة، ممــا  أدوات واســتراتيجيات تســاعد علــى ســد 

المســتخدمة  اللغــة  وتذكــر  فهــم  مــن  الأطفــال  يمكّـّـن 

ومعانيهــا. وتشــمل الأمثلــة اســتخدام الأشــياء الحقيقيــة، 

والوســائل البصريــة، والقصــص، ولعــب الأدوار، والألعــاب.

السقالات التعليمية
الأطفــال،  المعلمــون  بهــا  يدعــم  التــي  الطرائــق  هــي 

والكتابــة،  التحــدث  في  اللغــة  اســتخدام  مــن  لتمكينهــم 

وبمســتوى يتجــاوز مــا يمكنهــم تحقيقــه بمفردهــم؛ ومــن 

أمثلــة هــذه الســقالات: نمذجــة اســتخدام اللغــة، وتقديــم 

إشــارات مرئيــة، وتوفيــر بطاقــات تحتــوي علــى كلمــات 

مفتاحيــة.  

علم الصرف
هــو العلــم الــذي يــدرس بنيــة الكلمــات وتركيبهــا وكيفيــة 

تشــكيلها مــن الوحــدات الصرفيــة الأصغــر )المورفيمــات(. 

الوحدة الصرفية/ المورفيم
هو أصغر عنصر في اللغة له معنى. 

الصوامت
يلحقها  أن  دون  ساكنة  العربية  اللغة  حروف  جميع 

حركات قصيرة أو يتصل بها مدود. 

الصوائت: الحركات القصيرة )الفتحة، والضمة، والكسرة( 

والمدود )الألف، والواو، والياء(. 
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الوعي الصوتيّّ
وتمييزها،  والمقاطع  الأصوات  مستوى  على  للكلمات  الصوتية  البنية  إدراك 

مقاطع،  في  تركيبها  وإعادة  صوتية  وحدات  إلى  الكلمات  تحليل  على  والقدرة 

والتلاعب بأصوات الكلمات حذفاًً، وإضافةًً، واستبدالاًً.

الوظائف التنفيذية
التنفيذية( التي تدعم  هي مجموعة من العمليات الذهنية )مهارات الوظائف 

وضع الأهداف وتنفيذها. وهي تُُستخدم لحل المشكلات، وإعداد الخطط، وإدارة 

المشاعر. 

علم الأصوات
هو كيفية تنظيم أصوات اللغة ودمجها لتشكيل الكلمات.

علم الدلالة
كيبها.  هو علم معاني الكلمات وترا

علم النحو
هو القواعد الخاصة بجمع الكلمات المختلفة ضمن عبارات وجمل، بحيث يكون 

لها معنى.

قراءة أصوات الحروف
القدرة على تمييز رموز اللغة المطبوعة، ومطابقتها مع أصواتها المسموعة. 

مقطع قصير مفتوح
هو المقطع الذي يبدأ بصامت مع حركة قصيرة كالفتحة أو الضمة أو الكسرة 

مثل )عََ/ لِِ/ مََ( عََلِمََِ.

مقطع طويل مفتوح
هو المقطع الذي يتكون من صامت وحركة طويلة مثل: /عا/ في كلمة عالم. 

مقطع طويل مغلق
هو المقطع الذي يبدأ بصامت ثم حركة قصيرة، وينتهي بصامت ساكن مثل 

)مِِن، قََد(. 
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